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Resumen: Este trabajo es una propuesta para formar a los alumnos como lectores
y escritores en una comunidad que les permita ser ciudadanos de la lengua escrita
(Ferreiro, Lerner, Castedo). El recorte de la investigacion se centra en las
situaciones en las que los nifios de primer grado de primaria leen a través de la
docente para saber mas acerca de los lobos; el fundamento teérico es la didactica
de la lecturay escritura desde un enfoque constructivista psicogenético, retomando
principalmente los aportes de Mirta Castedo, Delia Lerner, Ana Maria Kaufman 'y
Cinthia Kuperman.

Se describen las secuencias didacticas que incluyen plantear una situacion
problematica, generar interrogantes, plantear rutas de busqueda, explorar y
seleccionar los materiales, leerlos a través de la docente e intercambiar
interpretaciones para construir y reconstruir el conocimiento. Se acepta que es
posible leer en la escuela para saber mas acerca de un tema cuando se hace a
partir de probleméaticas que ayudan a los alumnos a preservar el sentido de su
quehaceratravés de todo el proyecto, ademas de otras condiciones que el docente
debe generar en el aula.
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INTRODUCCION

Este documento se elabord con el propdsito de investigar y desarrollar las
condiciones que un docente debe considerar para poder formar lectores que
recurren a los textos para saber mas acerca de un tema, y poder resolver un
problema: “Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que
acuden alos textos buscandorespuestapara los problemas que necesitan resolver,
tratando de encontrarinformacion para comprender mejor algin aspecto del mundo

que es objeto” (Lerner, 2001, p.26).

Que los alumnoslleguen a ser ciudadanos de la cultura escrita, que lean y
escriban con diversos propésitos en diferentes &mbitos de su vida, vean a lalectura
y la escritura como algo tan funcional como otras formas de comunicacion, el habla,
por ejemplo. Todo esto a través de la practica de quehaceres, que habitualmente

ird adquiriendo y mejorando a lo largo de toda su vida y no solo de su escolaridad.

Aungue no es unaintencion sencilla ni facil de lograr, sobre todo porque va
en contra de muchos habitos, practicas, contratos ya instaurados en lo social,
cultural y por el sistema. Aun asi, la transformacion es necesaria, prudente, sobre
todo humana (Lerner, 2001, pp. 25-37):

Queremos que todos puedan accedera un conocimiento pensado, elaborado
y reflexionado. Que no sea necesario “machacar” porque el conocimiento
verdadero se usacada vez que nos comunicamosy lo recordamos porque lo
necesitamos. Que Nno sea necesario imponer porque interesa, e interesa

porque significa algo para el sujeto que aprende. (Castedo, 1995, p. 8)

El cambio nosolo es necesario, es urgente,en medida de lo humano, porque
son los alumnos los mas afectados y sefialados en el problema. Las pruebas
nacionales e internacionales no se cansan de sefialar los bajos porcentajes.
Documentales que “muestran lo mal” que esta México en cuestion educativa, entre
criticas y unaenorme lista de causas (que si los docentes, los nifios, los padres, el
contexto, la situacion socioecondmica, etc.,) perdemos mas el tiempo en encontrar
culpables que en encontrar soluciones. Sabemos que hay problemas, que no hay



“‘comprensidn lectora”, que el rendimiento es bajo, y no se diga si hablamos de la

desercion, ahora busquemos el cambio:

Existe unaapreciacion subjetivageneral, corroborada por datos estadisticos,
segun la cual los resultados obtenidos en la escolaridad primaria no son los
esperados ni deseados. Lo dicen todos los investigadores que estudian el
problema en la actualidad y lo reafirman casi todos los docentes en toda
reunion o conversacion informal. De hecho, se puede diferir en el momento
de interpretar las causas (la familia, la situacién econ6mica, laensefianza..)

pero todos coinciden a la hora de sefalar las deficiencias. (Castedo, 1995,

p.6)

Aqui se encuentrauna propuesta, su disefio, implementacion y analisis. Un
proyecto con situaciones de lectura, relectura, intercambio y escritura, todo con el

objetivo de abonar al conocimiento didactico para compartir condiciones

contextualizadas a nuestro tiempo y espacio.

Este trabajo se divide en 6 apartados, en el apartado 1, se hace referenciaa
la ensefianza, a la realidad. Aquellas practicas que debemos romper para
reconstruirde la mano de las didactas de la lecturay la escritura la ensefianza que
por afios ha puesto limites a nuestros alumnos que son, lo digo con total firmeza,
sujetos cognoscentes, capaces de construiry reconstruir sus esquemas cognitivos
con la intervencion del docente, en el caso de la escuela. También encontramos el
sustento tedrico, asi como algunasde las condiciones didacticas necesarias para

ensefar desde la perspectiva psicogenética — constructivista del aprendizaje.

En el apartado 2, estan cuatro antecedentes tanto tedricos como practicos.
Trabajos de investigacion que serecortan alas situacionesde lectura para aprender

y saber mas de un tema.

En el apartado 3, se describe el proyecto que se implementdy las secuencias
quelo formaron. Mientras que en el apartado 4 se presentala situacion problematica
que dio origen al proyecto, por ser uno de los hallazgos mas relevantes que se

quiere compartir en este documento. Y se describe las sesiones de inicio.



En el apartado 5 se desarrolla la secuencia experimental, el analisis, las
justificaciones, siempre a partir de la didactica de lalecturay la escritura, que hacen
véliday prudente laintervencion. Leer para saber mas sobre los lobos, en busca de
respuestas a una problemética que mantiene el interés de los alumnos para
enfrentarse a los textos, incluso siendo a los dificiles. Desde generar nuevas
interrogantes, plantear rutas de busqueda, explorar y seleccionartextos, hacer una
agendade lectura, leer a través de la docente, abrir espacios de intercambio, tomar
notas, se estudian la mayoria de los quehaceres que un lector practica cuando lee
textos dificiles.

En el apartado 6, se hace un recorte de la investigacion, para analizar las
situaciones de lectura cuando los alumnos necesitan saber aln mas acerca de algo
gue les interesdy que ademas sirve para reconstruir su pensamiento en torno a los
lobos. Finalmente se demuestra como a través de un proyecto de mas de tres meses
los alumnos nunca perdieron el propésito, la situacion problemética; nunca se

olvidaron de Brincolin.



1. LEER EN LA ESCUELA, (ES POSIBLE?: LA MAESTRA EN FORMACION

El gusanito lector, asi “motivaba” a mis alumnos a leer. Una “estrategia” que
consistia en ir colocando circulos de papel con el nombre de cada cuento que se
leyera por semana. Claro que los cuentos (porque sélo ese tipo de libros “debia”
leer a los nifilos pequefios) los tomabamos al azar de la biblioteca que, obviamente
la maestra organizaba. Al finalizar las lecturas cada quien tenia que responder una
fotocopia con preguntas de “comprension lectora” y asi, como verdugo, podia

“evaluar” quién comprendia y quién no.

Los alumnos hacian el trabajo, escuchaban la lectura, compartian sus
respuestas a las preguntas de comprension, y hasta ahi. Interesados o no, tenian
que hacerlo, a veces se cansaban,y en mi no dejaba de aumentar la frustracion
porque a través de tantas fotocopias con preguntas, ellos no “mejoraban” su

comprension.

Asi con tan solo tres afios de servicio, me encontraba desesperada por no
saber como lograr que mis alumnos leyeran y comprendieran, con gusto, con
alegria, con motivacion. Sometida a los Planes y Programas de Estudio, a las
insuficientes referencias tedricas que conocia; fue sumamente dificil romper mis
estructuras, reconocer que me faltaba no un mundo, sino un universo por conocer.
Aunque tampoco puedo culparme por completo, también es necesario reconocer
gque muchos son los factores que inciden en los problemas que el docente tiene en

su praxis y que afectan directamente en el aprendizaje de sus alumnos:

A medida que acumulo mayor experiencia en la realizacion de acciones de
capacitacion de maestros, busco encontrar formas para disminuir mi nivel
de expectativas, porque sé que todo aquello que intento que el maestro
asuma esta en contradiccién, no sélo con lo que estudié en su etapa de
formacion profesional, sino con su historia como alumnoy las creencias
avaladas socialmente respecto a como se aprende. (Nemirovsky, 1988 en
Kaufman, et. al, 2010, p. 11)



Lerner menciona algunas dificultades que se presentan a la hora de querer
generar un cambio tanto en formacion inicial de docentes, como en su practica
cuando ya se encuentran frente a grupo: las bases de su formaciéon y la

jerarquizacion social de su funcion:

Hay unarelacion reciproca entre la jerarquizacién del papel de los docentes
-el reconocimiento social de su funcion-y el mejoramiento de la calidad de
su formacién. Ambas cuestiones deberian ser atacadas simultdneamente:
elevar la calidad académica y brindar mejores condiciones laborales, tanto
desde el punto de vista economico como desde el punto de vista de la
valoracién que la comunidad tiene del trabajo de los maestros. Ademas de lo
que pueda hacerse en ese sentido desde los organismos oficiales, a los
docentes les corresponde -por supuesto- defender su profesion, construir
entidades -como los colegios profesionales- propicien investigaciones,
cursos, conferencias, discusiones sobre problemas que es urgente resolver
(2001, p. 69).

En la realidad, las autoridades solamente dejan en el discurso volver a
dignificarlalabor docente, pero es mas triste que los propios docentes lo hagamos,
pues no queremos hacer comunidad, tampoco queremos defender nuestra
profesion preparandonos y haciéndonos de referentes que sustenten nuestro
accionar en las aulas, solo buscamos ideas, de preferencia simples, para ver si

“funcionan”.

Tal cual ingresé a la Maestria en Educacion Basica en busca de mas
novedades, también muy resistente a romper mis esquemas para poder
profesionalizarme y reconocer mi formacion como lectora. Solo queria otras
estrategias y materiales para las competencias lectoras, un término que empezaba
a ponerse de moda y que claramente tenia que incluir en mi practica, aunque ni
siquiera me tomaba aun la molestia de cuestionar e investigar referentes tedricos

de tal propuesta.

Pero después de basta lectura e intercambio en los espacios de dialogo con
mis compafierasy maestra, empecé a reconocer que mis alumnos saben cosasy a
2



comprender cdmo piensan, luego entendique los lectores nos formamos a lo largo
de toda la vida, entonces surgio la necesidad de saber ¢cémo nos formamos los

lectores?

La preocupacion porcomo ensefiaraleery como ensefiar a comprender, no
es un tema nuevo, por ejemplo, Maria Eugenia Dubois nos dice que desde
aproximadamente 1980 se empezé de maneramas formal a incursionaren el area
de la comprensién de lo leido, por la inquietud del bajo rendimiento estudiantil en

los alumnos.

Podemos recuperar otras aportaciones de investigacion en el tema: Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Delia Lerner, Mirta Castedo, Ana Maria Kaufman y sus
grandes colaboradoras, que llevan décadas ocupadas en las formas de ensefiary
las condiciones necesarias para formar lectores autbnomos, criticos, pero, sobre

todo, felices:

Un lector-escritor es una persona que necesita y desea leer y escribir
cotidianamente y que sabe cémo hacerlo. El “saber cdmo” es un elemento
central para mantener la actividad, ya que nadie incrementa aquello que le
resulta dificil, sino que tiende a evitarlo y, en lo posible, a abandonarlo. Asi,
lograr ninosque se relacionen placenteray eficazmente con lalenguaescrita
es un desafio que la escuela debe asumir con la intencion de que los sujetos
continten su proceso de alfabetizacion aun concluida la ensefianza formal.
(Castedo, 1995, p. 2)

En las aulas, nos preocupamos tanto por cumplir con contenidos, por lograr
quenuestrosalumnoslean con fluidez,con entonacion, por evaluarla “comprension
lectora” con preguntas, rubricas y peor aun estandarizarlos en algun nivel de los
examenes, que nos olvidamos de formar lo que se necesita: lectores que disfruten
lo que hacen, que se acerquen a los textos con la misma conviccion con la que se

acercan a entablar una platica amena con su mejor amigo.

Tan presionados administrativamente y desinformados tedricamente
estamos, que se van las generacionesy seguimos egresando alumnos que sienten

a la lectura como algo aburrido, obligado, monaétono..., que se van pensando que
3



en la escuela nuncavan a comprender lo que se lee y escapan de la institucion
felices porque, dado el trauma que les causamos, no volveran a leer un articulo, ni

se diga un libro, ni siquiera el periédico:

A nuestro juicio, el problema que la escuela debe plantearse es como hacer
para que en su @mbito los nifios se mantengan activos, es decir, leyendoy
escribiendo. Debe preguntarse, ademas, coOmo hacer para que a través de
esta actividad dominen progresivamente la lengua escrita, es decir, realicen
las acciones efectivas e interiorizadas que les permitan comprenderla y
comprender progresivamente su propia actividad, coordinandolacon lade los
otros. (Castedo, 1995, p. 3)

A partir de aqui empiezo con las invitaciones..., exhorto a los docentes que
estamos frente a grupo a romper con los habitos, las creencias quetenemos al tratar
de ensefiara leer a nuestros alumnos. El primer contrato?, que firmamos sin culpa
y con inocencia desde que éramos nifios: YO NO SE, el maestro es el que sabe.

Validemos y dignifiguemos a nuestros alumnos, a nosotros como
profesionales de la ensefianza. Un trayecto -como el que segui- implica entender
qgue los alumnos piensan, para asimilar como aprenden. Lo segundoy necesario
para lograr lo primero, es asimilar la perspectiva psicogenética - constructivista del

aprendizaje para dejar de “andar a ciegas”:

Es claro que muchasideas nuevas han penetrado en las escuelas, a través
de materiales y dispositivos de formacién. Sin embargo, su divulgacién no
necesariamente supone que los docentes puedan justificarlas con
argumentostedricos, conozcan su origen o logren llevarlas a la regulacién de
la accion en el aula, de dar sentido a situaciones de ensefianza desde una
perspectiva tedrica que integre y brinde seguridad en el quehacer cotidiano,

que permita mantenerlas acciones mas alla del tiempo y de la “moda”. Como

! Acercadelos contratos didécticos Brousseau (1986) y E. Rockwell (1982), (en Lerner, 2001, pp. 54-55) nos dicen queson
los usosde los objetos escolares que tanto docente como alumnos ya tienen establecidos de forma “inconsciente” (o muchas
veces consciente) por ejemplo: la autoridad y la validez del maestro (sobre todo en lo que respecta a las interpretaciones de
los nifios frente a la lectura) y la distribucion de derechos y responsabilidades entre ambos sujetos que adquieren
caracteristicas especificas en relacién a cada contenido que se aborda, esto lo denominan “clausulas”.

4



sefala unadirectora entrevistada, dejar de “andar a ciegas, de estar en un

cuarto oscuro en donde no sé qué sigue”. (Castedo, 2019, p.67)

Conocer, estudiar, asimilar y sobre todo ver reflejada en el aula una
perspectiva tedrica, no es nadasencillo, pero es algo que vale la pena, porque poder
dar cuenta de qué pasa en el aula cuando se ensefia y se aprende es algo

extraordinario, que nos da firmeza y seguridad en el dia a dia en nuestra practica.

1.1.La perspectiva psicogenética - constructivista en la ensefianza y el
aprendizaje

“Que la discusién siga y que el conocimiento avance
para que podamos actuar mejor y garantizar asi

el derecho a la alfabetizacion de todos los nifios”
(Ferreiro, 2001 en Lerner, 2001, p. 15)

En nuestro pais es parte de la formacion inicial como docentes conocer y
estudiar a grandes rasgos las perspectivas tedricas mas relevantes acerca de la
ensefianzay el aprendizaje, por ejemplo: sociocultural, cognoscitiva, conductista,
entre otras. Pero entre debates de semejanzas, diferencias,ventajas y desventajas,
parece ser quelos docentes tenemos mas preocupacion portomar posturas, aplicar

métodos, que por profundizar y entender las premisas de cualquier perspectiva.

La perspectiva psicogenética surge del pensamiento de Jean Piaget en su
teoria general de los procesos de adquisicion del conocimiento. En esta teoria la
concepcion de aprendizaje tiene como premisa "dar cuenta del pasaje de una
estructura a otra, es decir, explicitar el mecanismo formador" (Castorina y otros,
1997, p.45 en Kuperman, 2015, p. 13-14).

El alumno desde la psicogenésis es considerado un sujeto cognoscente que
busca activamente tratar de conocerel mundoque lorodea y de resolver lo que ese

mundo le plantea:

Es un sujeto que aprende, basicamente, a través de sus acciones sobre

los objetos del mundo y que construye categorias de pensamiento propias,

5



al mismo tiempo que organiza el mundo. Un sujeto activo compara, excluye,
ordena, comprueba, reorganiza, formulahipotesis etc. en accién interiorizada
0 en accion efectiva (segun su nivel de desarrollo). Ningun aprendizaje
conoce un punto de partida absoluto, por nuevo que sea el contenido a tratar
éste debera ser asimilado por el sujeto segun sus esquemas de asimilacién

gue tratan de interpretarlo. (Kuperman, 2015, p. 14-15)

Tan claro y tan complejo a la vez, entender que nuestros alumnos aprenden
cuando tienen la oportunidad de accionar sobre los objetos. Con esto no debemos
pensar que, en la formacion de lectores y escritores, se refiera a tocar objetos con
las manos y que los objetos sean materiales. Por ejemplo, cuando leemos, el texto
es el objeto y accionar en él, es pensar a partir de él ya sea solos o con el

intercambio que tengamos con otros.

El cdmo entendamos el objeto con el cual tuvimos unaaccién, depende de
los esquemas de asimilacion de los que dispongamos, en la docencia le llamamos

conocimientos previos.

Esto lo encontramos, por ejemplo, en lo que Lerner sefiala como
“alfabetizacion en sentido estricto” y “alfabetizacion en sentido amplio”, cuando se
intenta romper con lo primero, es decir con la creencia de que los alumnos primero
deben adquirir el lenguaje escrito y sélo después de eso podran empezar a
comprender lo que leen o a producir textos. Sefialando que para que los alumnos
aprendan a formarse como lectores deben tener contacto cuanto antes con los

objetos de conocimiento, en el caso de la lectura y la escritura, los textos:

Desde el principio, la escuela debe hacer participar a los chicos en
situaciones de lectura y escritura: habra que poner a su disposicion
materiales escritos variados, habra que leerles muchos y buenos textos
para que tengan oportunidad de conocer diversos géneros y puedan hacer

anticipaciones fundadas en este conocimiento (2001, p. 62).

Las situaciones de lectura y escritura en las que participen los sujetos que
estan aprendiendo, en un futuro seran el conocimiento previo para aprender mas.

Asimilar que los alumnos son sujetos cognoscentes, me costo varias secuencias 'y
6



proyectos didacticos planificados, pero fallidos en la practica. De inicio a fin
necesitaba conducirlas clases, marcar el camino, me daba miedo dejar escuchar el
pensamiento de los pequefios, reconocer que piensan, me costaba dejarlos hacer,
interactuar con los objetos, queria evitar los errores, porque también desde nifia

aprendi que los errores son malos.

Es precisamente otra valiosa particularidad de esta perspectiva: el “error”,
aquise vuelve positivo, tiene valor porque a partir de él es posible reconstruirlo que
ya se sabe y se hace, por eso también se denomina perspectiva constructivista,
porque se considera que a través de las practicas recursivas, la intervencion
docente, los errores, el intercambio es posible construir y reconstruir el

conocimiento:

El conocimiento requiere de grandes reconstrucciones globales algunas de

las cuales son erréneas respecto al puntode llegada, pero constructivas.Los
errores sistematicos son estudiados para tratar de comprenderlos. En este
marco explicativo, los errores son interpretados de manera peculiar. Ciertos
errores en las respuestas infantiles permiten entender la légica de sus
sistemas de ideas, lo cual lleva a hablar de los errores constructivos como
respuestas que se apartan de las respuestas correctas, pero que lejos de
impedir alcanzar estas ultimas parecieran permitir los logros posteriores.
(Ferreiro y Teberosky, 1979, p.35 en Kuperman, 2015, p. 14-15)

En la psicogenésis, equivocarse no es malo, tampoco necesitar tiempo para
aprender, porque a través del contacto con los objetos, ya sea dos, tres 0 mas
veces, vamos a lograr asimilar el conocimiento nuevo a partir de los esquemas gque
ya tenemos, después acomodarlo a las nuevas caracteristicas del objeto, y en ese

proceso estaremos equilibrando:

Desde el punto de vista del nifio, los objetos adquieren significado en la
medida en que son asimilados a sus esquemas de accion y se acomodan
simultdneamente a las caracteristicas del objeto. Si el objeto se torna
imprescindible para el ejercicio de la accién, ésta le otorga significado al
modificarlo. Esta doble relacion entre asimilacion y acomodacion es lo que
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en esta teoria se conoce como "equilibrio". Los estudios de Piagethan puesto
en evidenciaqué tipo de respuestas tiene el sujeto ante unasituacién que
tiene la potencialidad de ser perturbadora y, por lo tanto, “se ha convertido,
por este solo hecho, en perturbable; se trata mas bien de consolidarlay, por
lo tanto, de completarla o mejorarla”. (Piaget, 1981, p. 23 en Kuperman,2015,
p. 13,14)

Esta perspectiva, como otras, es aplicable a todas las areas de un curriculo,
pero en este documento es la lecturanuestrapreocupacion,quererensefarladesde
la psicogenética, entonces tenemos a la didactica de la lectura y la escritura...

iEurekal!

1.2. Lalectura. Se aprende a leer, leyendo

“Alfabetizamos para lograr nifios conscientes de un mundo atravesado por la escritura,
poderosos por ser capaces de dominarla y felices por ser capaces de disfrutarla”

(Castedo, 1995, p.6)

Hablar de la lectura desde la perspectiva psicogenética, es hablar de la
didactica de la lectura, que se ha encargado, a lo largo del trabajo de muchos afios,
de estudiar, describir y difundir con mucho detalle el funcionamiento de distintas
situaciones de ensefianza, las condiciones necesarias para su realizacion y las

intervenciones didacticas mas prudentes para lograr que los alumnos aprendan:

El propésito principal de esta perspectiva es formar a los alumnos como
practicantes de la cultura escrita. En ese sentido, es un cambio de
prescripciones para el aula que requiere organizar las clases de una manera
distinta a aquellaque laescuela ha construido histéricamente. (Lerner; 2001

en Kuperman, 2015, p. 26)

Para formar lectores desde esta perspectiva, es necesario el cambio, la
ruptura de contratos didacticos que por afios han impedido a los nifios ser

conscientes de su propio aprendizaje y reconocerse como sujetos cognoscentes.



Lo necesario es hacerde la escuelaunacomunidad de lectores que acuden
a los textos buscandorespuestas para los problemas que necesitan resolver,
tratando de encontrarinformacion para comprender mejor algun aspecto del
mundo que es objeto de sus preocupaciones, buscando argumentos para
defender una posicién con la que estan comprometidos o para rebatir otra
gue consideran peligrosa o injusta, deseando conocer otros modos de vida,
identificarse con otros autores y personajes o diferenciarse de ellos, correr
otras aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras formas de

utilizar el lenguaje para crear nuevos sentidos. (Lerner, 2001, p. 26)

Cuando los seres humanos hacemos las cosas por convicciony placer,
podemos aprenderlasy disfrutarlas, sin ser expertos. Un chefnonos niegasu mejor
platillo s6lo porque no estamos “tan preparados” como él o no somos capaces de
hacerlo. Al contrario, si tenemos la dicha de estar en contacto con los sabores
siendo inexpertos, con el tiempo podemos llegar a ser tan buenos cocineros como

el que tiene el don o estudio para serlo.

Algo asi sucede con la lectura. Entre los aportes que las didactas nos han
hecho, se encuentra el como empezar a formar lectores y en qué preciso momento.
Contrario a lo que aun creen muchos docentes, la didactica afirma que, aunque los
nifos aun no sean capaces de leer en forma convencional, deben tener contacto
con los textos, incluso dificiles, pues se trata de aceptar la capacidad intelectual de

“los pequenos”

Desde el primer dia de clases, los nifios comienzan aformarse como lectores
y escritores, es decir, no hay unaprimera etapa donde se aprende a leery a
escribir y luego otra donde se lee y escribe “realmente”. Los alumnos pueden
participar de verdaderos actos de lectura y escritura desde muy pequefnos a
través de cuatro situaciones fundamentales que coexisten en las aulas: la
lectura a través del docente, la lectura de los nifios por si mismos, la escritura
a través del docente y la escritura de los nifios por si mismos. (Kuperman,
2015, p. 27)



Entre més pronto permitamos a los alumnos enfrentarse a situaciones
verdaderas de lectura, mas pronto empezaran a formarse como lectores. A
transformar sus esquemas, aprender, adquirir el conocimiento. A través del adulto

o por si mismos iran puliendo los quehaceres de un lector auténtico.

1.2.1. Los quehaceres del lector

Cuando planificamos situaciones de lectura en el aula desde nuestro vigente
Plan de estudios Aprendizajes clave 20172, lo hacemos a partir de contenidos, que
a su vez despliegan ciertos aprendizajes. Por su parte la didactica de la lectura nos
propone formar lectores que después de la escolaridad y a lo largo de toda su vida

sigan puliéndose como tal. Es por eso que nos presenta a los quehaceres.

Los quehaceres esclarecen las practicas que se ejercen cuando se lee o se
escribe en determinadas situaciones, a partir de los contenidos. En este sentido
podemos relacionar a los “aprendizajes esperados” o “aprendizajes clave” que
manejamos en nuestro plan y programas de estudio con los quehaceres. Pero nos
encontramos con que es unasituacion inversa. La didactica de la lectura amplia el
sentido del aprendizaje con los quehaceres, pues esta confirmado (por la
perspectiva psicogenética) que un aprendizaje dificilmente se adquiere en una

situacion, secuencia o proyecto, segun se trabaje.

Un aprendizaje se adquiere a través de lo que “se hace”, la didacticanos
muestra que, a través de la practica de quehaceres, los lectores vamos aprendiendo

lo especifico o los contenidos, veamos uno:

Entre los quehaceres del lector que implican interacciones con otras
personas acerca de los textos, se encuentran (...)los siguientes: comentaro
recomendar lo que se ha leido, compartir la lectura, confrontar con otros

lectores las interpretaciones generadas por un libro o una noticia, discutir

23S0n el Plan y los Programas de estudio vigentes actualmente en nuestro pais.
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sobre las intenciones implicitas en los titulares de cierto periédico (Lerner,
2001, p. 96).

Cuandoun lector esté ejerciendo un quehacer, por ejemplo: Confrontar con
otros lectores las interpretaciones generadas, a su vez esta movilizando quehaceres

mas especificos, es decir, esta aprendiendo a:

Releer un fragmento para verificar lo que se ha comprendido cuando se
detecta una incongruencia, saltear lo que no se entiende o no interesa y
avanzar para comprender mejor, identificarse con el autor o distanciarse de
el, asumiendo una posicion critica, adecuar la modalidad de lectura -
exploratoria 0 exhaustiva, detenida o rapida, cuidadosa o distendida-...
(Lerner, 2001, p. 97)

Son diversos los quehaceres -de primer nivel-que se relacionaa la lectura,
pero en esta investigaciéon nos centramos en las situaciones cuando se lee para
saber mas sobre un tema.

1.3.Leer para saber mas sobre un tema

En ciencias sociales, naturales o historia, lalecturaes una herramienta que
nos ayuda a aprender o saber mas sobre un tema. Es necesario aclarar dos

situaciones que pudieran parecer lo mismo, pero tienen sus particularidades.

Enlas aulas, bibliotecasy posiblemente en los contextos familiaresy sociales
de los alumnos, pueden encontrarse con textos informativos, leerlos, ya sea
en totalidad, salteando fragmentos o simplemente explorarlos. Y ellos a
través de la interpretacion, podran aprender. El propdsito no esta
determinado necesariamente por el texto: se puede leer unaenciclopediao
un texto instructivo por simple placer o curiosidad o se puede leerunanovela
histérica para aprender mas sobre un momento de la Historia. (Castedo et
al., 2018, p. 20)
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Las didactas sostienen que es necesario que los alumnos desde inicios de
su escolaridad tengan contacto con todo tipo de textos, sin la necesidad de
profundizar previamente en sus caracteristicas o estructura, bajo la premisa de que
el propdsito del lector no esta determinado por el texto, sino al contrario, es el lector
quien recurre a ellos, con un propdsito y el abordaje que le dé, sera diferente en

cada situacion:

Hojeamos curiosamente un libro de Zoologia por simple placer y curiosidad.
Nos detenemos donde nos llama la atencién, donde encontramos
informaciones desconocidas o sorprendentes, de manera tan erratica y
despreocupada como nuestros intereses momentaneos. O acudimos al
mismo libro para estudiar las formas de desarrollo directo o indirecto de los
animales. Esta lectura no saltea, se detiene a tomar notas, acude a otros

textos para comprender mejor, etc. (Castedo et al., 2018, p. 22)

Esto quiere decir que cuando nosotros vamos a un texto lo hacemos por
una situacion ya sea a resolver (problema) o a vivir (disfrutar) y a partir de ello,
implicita o explicitamente, planteamos propdsitos que nos permitiran no “perdernos”
en el texto, es decir saber qué buscamos, y esto nos dara también, mayores
posibilidades de interpretacion y por tal de comprension: “Leer no es una habilidad
gue se adquiere para después poder ser expertos y tener comprension lectora, la
lectura y la escritura son a la vez objetos de ensefianzay herramientas para el

aprendizaje de los contenidos de otras areas” (Castedo et al., 2018, p. 28).

Asumimos entonces a partir de: la psicogenética, la didactica de la lectura, y
los quehaceres del lector que, recurrir a los textos cuando se necesita aprender,
resolver dudas, encontrar informacién o saber mas sobre un tema; es posible,

incluso aunque nuestros alumnos todavia no lean de forma convencional:

Desde los primeros grados de la escuelaprimaria es importante quelos nifos
ejerzan practicas de lectura, escritura y oralidad que se ponen en juego
cuando se busca, se selecciona, se profundiza, se reorganizay se comunica

informacién de diversas maneras. El pensar juntos, hablar, opinar junto a
12



otros, para plantear interrogantes, encontrar respuestas, investigar, leer
diversidad de textos, realizar apuntes, escribiry registrar lo que se encuentra
de novedosoy asi poder comunicarlo con laidea de aprender mas sobre un
determinado tema del mundo natural son situaciones que en diferentes
momentos se consideran oportunas, mas aun cuando éstas sean planteadas
con el objetivo de aprender un saber especifico. (Chevallard, 1985, p. 3 en
Garcia, 2021, p. 7)

Esto requiere unagran labor docente, un disefio especifico de las secuencias
ylo el proyecto que requerirdn de lectura de textos dificiles3. Buscar los textos,
leerlos, conocerlos, anticiparlos. Se espera que este tipo de textos no se lea solo
porque si, sobre todo cuando sean las primeras aproximaciones de los pequenios,

el docente debera saber a dénde llevarlos en el texto:

Sostener el trabajo en el tiempo, volviendo unay otra vez a releer el texto a
partir de diferentes interrogantes, hace posible que los nifios vayan
aproximandose a comprender aspectos que originalmente no entendian, es
unarespuestaa la diversidad de la clase. Asimismo, queda evidenciado que
se producen avances en la comprension gracias a la interaccion entre pares
y entre el docente y sus alumnos (Castedo et al., 2021 en Retamar, 2021, p.
8).

Con esto podemos especificar aln mas el objeto de estudio, dentro del
guehacer “Leer para saber mas sobre un tema”, es decir las situaciones en las
cualeslos alumnosy la docente, como unacomunidad de lectores, comparten sus
interpretaciones, las confrontan, las enriquecen, y con todo lo anterior,

comprenden lo que se leyo.

3 Lerner nos dice que: Atreverse a leer textos dificiles -que resultan dificiles para ciertos lectores en determinado momento
(yaquelanocion de dificultad es, por supuesto, relativa)- es otro quehacer del lector que encuentra obstaculos para ingresar
en la escuela (...) aprender a leer textos “dificiles” es un aspecto prioritario de la formacion del lector en la ensefianza
obligatoria porque esta vinculado con el propoésito dela preparar alos alumnos para desarrollar con éxito estudios posteriores,
parainsertarse en lavida académica (2001, p. 107).
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1.3.1 Interpretacién de textos. Condiciones didacticas para comprender lo
leido

La comprension lectora es un tema muy controversial porque, al menos en
nuestro pais, se ha puesto muy de moda, aunque los docentes no sabemos
exactamente desde que perspectiva tedrica se justifica este concepto y propuesta,
lo hemos adoptado y adaptado al trabajo con los nifios, pero como un delito hemos
sido capaces por afos de catalogar a los alumnos “que comprenden”y a los que

“no comprenden”, o de simplemente ponerlos en un “nivel”.

Validar o descalificar opiniones y respuestas solo como correctas e
incorrectas, sin ponernos si quieraapensaren ¢,qué hace a mi alumno comprender

asi lo que ley6?, hablemos entonces de la interpretacion:

Kenneth Goodman en El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios
interpreta a la lectura como un proceso psicolinguistico en el que interactiian
pensamiento y lenguaje. Sin significado no hay lectura. Toda lectura es
interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a
través de la lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree
antes del acto de leer. Este autor consideraque diferentes personasque leen
un mismo texto lo interpretaran en funcién de lo que conocen y, por esa
razén, pueden llegar a otorgarle diferentes significados (...) El lector
construye un texto paralelo y estrechamente relacionado con el texto editado,
pero no idéntico al que el autor tenia en mente. Entre el lector y el texto se
da un proceso de transacciéon a través del cual ambos se transforman.
(Kuperman, 2015, p. 16).

Cuando las personas leemos, interpretamos (construimos significados) a
través de los conocimientos previos que poseemos, siendo asi, los docentes
debemos ocuparnos mas en especializar nuestras intervenciones para ayudar alos
alumnos a reconstruir su interpretaciéon hasta llegar a “comprender” lo que se

buscaba o lo que el autor ha tratado de comunicar:
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Cuando hablamos de “comprensién de lo leido”, no podemos pensar que
existe una sola forma de comprender cada texto. Sostener que el sujeto
construye el significado supone aceptar que el significado construido por
otras personas puede no coincidir con el nuestro. De esta diferencia en la
interpretacion no podemos deducir que el otro sujeto no ha comprendido el
texto, sinoquelo hainterpretado a través de sus instrumentos de asimilacion,
su conocimiento del mundo, los propésitos que orientan su lectura, las
razones que lo llevan a identificarse con tal o cual personaje, los conflictos

afectivos que esta viviendo. (Lerner, 1985, p. 3)

Lerner sostiene que tal como sucede en las situaciones del mundo real de
los alumnos, la interpretacion se dara a través de sus esquemas de asimilaciony
se irdn transformando principalmente a través del intercambio que éste tenga con

los otros y con los objetos de conocimiento:

La comprensién de lalecturano es sinoun caso particularde la comprension
en general. Tal como las investigaciones psicogenéticas lo han demostrado
en los mas diversos campos de la construccién del conocimiento, el sujeto
comprende el mundo a partir de los esquemas de asimilacion que
previamente ha elaborado. El progreso del conocimiento se hace posible
gracias a la coordinacion progresivade los esquemasde asimilacion, gracias
a la capacidad de los esquemas de acomodarse a lonuevo, en la medidaen
gue lo nuevo sea suficientemente cercano a lo ya construido como para ser
asimilable por los instrumentos cognoscitivos del sujeto. La comprensién de
la lectura es entonces relativa —como lo es la comprension del mundo en
general-porque el conocimiento no se construye de unavez para siempre,
sino por aproximaciones sucesivas, a lo largo de las cualesla complejidad y
extension crecientes de la estructura intelectual hacen posible un
conocimiento cada vez mas objetivo. El logro de la objetividad esta
relacionadotambién con la posibilidad de confrontarlas propias hipotesis con
las de los otros: es la inter-subjetividad lo que hace posible aproximarse a la
objetividad. (Lerner, 1985, p.3)
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Resalto el concepto aproximaciones sucesivas, lo defino como
extraordinario, porque al asimilarlo, los docentes podemos liberarnos de lo que
hacemos ordinariamente en las aulas y de la gran tension que muchas veces
sentimos cuando creemos que nuestros alumnos no alcanzaran un aprendizaje en
un tiempo establecido. Debemos entender que el aprendizaje, en este caso, la
comprension, requieren de acercamientos constantes, de aproximaciones
sucesivas, de unarecursividad en los quehaceres para irlos puliendo. Los lectores
se forman dia a dia, entonces, ¢,cual es el momento para empezar a comprender la

lectura?

Mucho antes de que el nifio sepa leer: cuando alguien le lee un cuentoaun
nifio de dos afios, cuando alguien responde proporcionando un significado a
los reiterados “;,qué dice ahi?” de los nifios de tres o cuatro afos, esos nifios
estan comprendiendo la lectura. Cuando el nifio esta aprendiendo a leer, él
atribuye significado a los textos con los que se enfrenta (...) el sistema
educativo debe abordar el problema de la comprension de la lectura desde
el nivel preescolar —-fundamentalmente a través de la lectura realizada por el
adultoy de la conversacién sobre lo leido— es por eso que las situaciones de
aprendizaje de la lectura en primer grado deben estar siempre centradas en

la construccion del significado por parte del nifio. (Lerner, 1985, p.6)

Empezaremos cuanto antes, los alumnos leerdn a través de la docente
cuando todavia no puedan hacerlo por si mismos, a partir de eso, comenzaran a
interpretar y por ende a comprender. Ahora bien, ¢ exactamente cémo ayudar a los

alumnos a comprender mejor lo que en primera instancia han interpretado?

Discutiendo y recurriendo al texto para aclarar las dudas y superar los
conflictos. La discusion entre los nifios es fundamental, porque obliga a cada
uno a justificar su interpretacion frente a los demas y en esta busquedade
justificacién se hace posible tomar conciencia de aspectos contradictorios o
incoherentes que co-existen en la propia interpretacion, porque a través de

la discusidn cada nifio conoce las interpretaciones que sus compafieros han
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hecho del mismo texto y se hace posible confrontarlas, coordinarlos puntos
de vista y acudir al texto con nuevas preguntas, lo que llevara a construir
nuevas respuestas, es decir a aproximarse mas al significado que el autor

quiso transmitir. (Lerner, 1985, p.7)

En estas situaciones el trabajo del maestro, para nada es minimo o pasa
desapercibido, al contrario, debe tener una fuerte intervencion al coordinar los
espacios de intercambio, no solo como moderador, sino como un lector mas, un

actor mas de la discusion:

Poniendo de manifiesto contradicciones que los nifios no han tomado en
cuenta,formula preguntas que plantean nuevos problemas, llama la atencion
sobre aspectos del texto que pueden poneren dudaalgunasinterpretaciones
0 que pueden contribuirasuperar los conflictos planteados. El docente puede
incluirtambién en la discusién su propia interpretacion, pero sélo cuando el
clima que se ha creado en el aula hace posible que los nifios lo consideren
como unaopinidn mas, tan autorizada y tan digna de ser tomada en cuenta

como la de cualquier otro miembro del grupo. (Lerner, 1985, p. 7)

Esto se hara, sobre todo, respetando los tiempos de nuestros alumnos,
interviniendo, compartiendo las propias interpretaciones, generando un clima de
confianza y respeto, valorando cada pequefio “avance”, cada minima

transformacion:

No pretendamos entonces hacerlos llegar mas alla de donde su estructura
psiquica se lo permite, consideremos como altamente positivo que hayan
logrado la maxima comprension de la que son capaces en ese momento,
gracias al aporte de sus compafieros y al nuestro propio. Porque si no
creamos un climaen que el “error” —o lo que a hosotros nos parece un error—
esta permitido, el nifono se arriesgara a equivocarse, noformulara hipotesis,

renunciard a la anticipaciony, por lo tanto, a la comprension. (Lerner, 1985,
pp. 7-8)
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En las situaciones en las que se lee para saber mas sobre un tema la

modalidad de lectura sera la lectura en profundidad:

Leer, releer, vincular el texto con otros textos, marcar el escrito, tomar
notas y, sobre todo, compartir lo interpretado dentro deuna comunidad
de interpretacion que se organiza en el aula. Esta lectura, en los primeros
grados, es necesariamente una lectura a través del docente e
inmediatamente compartida ya que se va dando un espacio de reflexion, se
desarrolla un didlogo propicio para poder interpretar, analizar o comprender,
también se da la oportunidad de incorporar vocabulario, desarrollar recursos
gue presentan los autores en los textos. (Castedo, et al., 2018, p. 31 en
Garcia, 2021, p.9)

Es necesarioque, en los espacios de intercambio, el docente vaya mejorando
las intervenciones que realice, es decir, ir dejando de lado los “4por qué?” para
empezar a intervenir con preguntas mas profundasy reflexivas, que ayuden mas a

construir la comprension.

Entendemos que desde el primer dia de clases se empiezan a formar
lectores, que leen todo tipo de textos, que interpretan y que comprenden. Aungque
los alumnos aun no lean de forma convencional el docente es un facilitador para
todos los aprendizajes, a esto las didactas lo han denominado, lecturay escritura a

través del docente, como situaciones didacticas fundamentales.

1.3.2. Situaciones didacticas fundamentales para formar lectores

Son cuatro las situaciones fundamentales: leer a través del docente, leer por
si mismos, escribir a través del docente y escribir por si mismos. Cada situacion
tiene condiciones muy particulares y beneficia en aspectos diferentes, es tarea del

docente conocerlas para poder decidir que modalidad sera mas conveniente segin
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los propésitos (didactico y comunicativo)* que se deseen alcanzar. Por ser de
recorte para nuestra investigaciéon hablemos de la lectura:

Durante las situaciones en las que los nifios leen a través del docente,
acceden directamente a las caracteristicas del lenguaje escrito (Teberosky,
1990) y participan activamente en la construccion del significado del texto
que escuchan (Kaufman, 2007)(...) el docente lee y relee los textos, los deja
a disposicion para que los nifios vuelvan a ellos, para reencontrar por si
mismos algunos pasajes de lo que el maestro leyo para todos. Los titulos de
las obras, datos de los autores e ilustradores leidas se anotan a la vista de
los nifios (en afiches, por ejemplo) para tenerlos presente (Kuperman, 2015,
pp. 27,28)

En estas situacioneslos alumnostienen “el pase directo” al texto, no estan
preocupados por descifrar la lengua escrita 'y por lo tanto crecen sus posibilidades
de interpretacion y disfrute. Mientras que en las situaciones de lectura por si
mismos: “Cuando los nifios leen por si mismos, no sélo se vinculan con el lenguaje
escrito, también comienzan a explorar el sistema de escritura, integrado por las
letras, espacios y signos que se combinan de diferentes maneras para representar

el lenguaje” (Kaufman, et al., 2007, p.30).

Es necesario que los alumnos participen en la diversidad de situaciones,
porque los quehaceres que se ponen en practica son diferentes, pero todos de
misma importancia cuando lo que se quiere es formar lectores, y ain mejor lectores

auténomos que trasciendan la escolaridad.

1.3.3. Formar lectores autbnomos

Lo necesario es formar lectores autbnomos, unatarea, si, sumamente dificil,

sobre todo por la posicion de dependencia del alumno en el proceso de ensefianza

4 Acerca de esto Lerner nos dice que el propésito didactico es aquel que el docente plantea para ensefiar los contenidos
constitutivos de la practica social de la lectura que se ejerza. Mientras que el propdsito comunicativo es el que persigue el
alumno desde su perspectiva del problema que trata de resolver y de la situacion de lectura y/o escritura que ejerza (2001, p.
126).
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y aprendizaje. Encontramos aqui un contrato mas que urge empezar a romper. Ya
sabemos que primero debemos romperlo en los esquemas personales, para

después hacerlo con otros.

Desde nifios fuimos impuestos a depender de las 6rdenes e indicaciones, no
solo del docente, sino de los adultos en general. Precisamente por el miedo que nos
impusieron alos errores. Esto debe cambiar, y para nada estoy tocando el tema del
respeto o de losvalores, eso es puntoy aparte. Estoy hablando exclusivamente de

la autonomia que se necesita dar a los alumnos que formamos como lectores:

Para formar lectores autdbnomos en el marco de la institucion escolar, no
alcanza con modificar los contenidos de la ensefanza -incluyendo, por
ejemplo, estrategias de autocontrol de la lectura-, es necesario ademas
generar un conjunto de condiciones didacticas que autoricen y habiliten al

alumno para asumir su responsabilidad como lector. (Lerner, 2002, p. 1)

Entre las condiciones didacticas que autorizan y habilitan al alumno para
asumir su responsabilidad de lector, destacan leer a partir de una problematica y
con un propdésito comunicativo, esto es algo que se ensefia en laescuela para que
fuera de ella el alumno sepa como acercarse a los textos de forma voluntariay

totalmente autébnoma.

Lerner afirma que no hay autonomia sin responsabilidad, para esto es
necesario que el docente realice las pertinentes devoluciones® tanto de
responsabilidades como de problemas, para que, de a poco, se vaya asumiendo un
rol de lector activo e independiente. Dentro de las recomendaciones que nos hace
la autora es el trabajo mediante proyectos, ya que estos “Permiten a los alumnos
participar en la planificacion prever, proponer iniciativas, ensayar, intentar y
reintentar” (2002, p.7).

® La "devolucién" -explica Brousseau- era un acto por el cual el rey abandonaba el poder que tenia por derecho divino y lo
delegabaaunacamara. La devolucion significa: "Yano se tratade mi voluntad, sino de lo que ustedes deben querer, pero
yo les otorgo ese derecho porque ustedes no pueden tomarlo porsi mismos". Algo similar hace el maestro cuando autoriza
alos niflos a hacerse cargo del rol que les corresponde en la elaboracién, del conocimiento. (Lerner, 1996, p. 94)
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Es importante mencionar que ademas de los contratos que se necesitan
romper, también se debe desafiar al sistema con la obligacién que impone a los

docentes para cumplir con contenidos, evaluaciones, y periodos.

Fundamentado en la perspectiva psicogenética — constructivista y a través
de ladidactica de lalectura, se afirma, que es posible leeren la escuela, a pesar de
las dificultades, de los contratos que se deben romper, a pesar del sistema es
urgente, necesario y posible leer en la escuela.
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2. APORTES DE LA DIDACTICA EN: LEER PARA SABER MAS SOBRE UN
TEMA

La propuesta de leer para saber mas sobre un tema, ademas de tener como
referente tedrico la perspectiva psicogenética, tiene importantes antecedentes.
Proyectos o secuencias, planificadas, aplicadas y analizadas que ademas sirven
como ejemplos para las intervenciones que los docentes podemos hacer en

nuestras aulas.

2.1. Lalectura en dos contextos de ensefianza: Conocimiento sobre cuentos
y enciclopedias en nifios pequefios de escuelas publicas

Enel afio2014 CinthiaKuperman realizé unainvestigacion que consistié en
la aplicacion de dos entrevistas a 122 alumnos de jardin de infantesy primer grado,
bajo el método de investigacion clinico-critico de la perspectiva psicogenética del

aprendizaje.

Entre los objetivos que se propusieron en el documento -y que es atil para
esta investigacion-, encontramos el de “Indagar las estrategias utilizadas para

localizar informacion especifica en una enciclopedia”.

La investigacion se realiz6 en dos escuelas con practicas de ensefianza
diferentes; las Ilamadas “tradicionales” (basadas en el desarrollo de un conjunto de
habilidades perceptivo-motrices y enseflanza graduada de letras) y las

“constructivistas” (basadas en lo que sugierela didactica de la lecturay la escritura).

A través de dos entrevistas a cada nifio en las instalaciones escolares, se
desarrollaron dos situaciones especificas: 1. Exploracién de libros: cuento y
enciclopediay 2. Busquedade informaron especifica: localizacién por parte del nifio
del sector donde dice sobre abejas. En ellas se pedia identificarla enciclopediay

localizar informacion especifica. Los materiales presentados fueron: el cuento "La
abeja Haragana" y una enciclopedia: "El insélito reino de los insectos".
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En la entrevista se les presentaron a los nifios los materiales, ambos con
imagenes de abejas en la tapa y se les pregunté cuél de los dos libros seria util

"para saber sobre las abejas". Luego se les solicitd localizarinformacion especifica
en la enciclopedia.

Los hallazgos de la investigadora después de un impresionante y muy

minucioso analisis de los resultados fueron los siguientes:

e Los nifios que esgrimen justificacionesy que toman en cuenta ciertos rasgos
de los textos literarios y/o enciclopédicos manifiestan un conocimiento que
suele provenir de haber participado en préacticas de lectura con
enciclopedias y cuentos.

e Los alumnos de escuelas con practicas constructivistas asumian la
responsabilidad de las tareas, tomaban los libros en sus manos, los
observaban y los hojeaban mientras esgrimian sus opiniones.

e Todos los Jardines contaban con bibliotecasdentro de las salas. El contraste
de los resultados entre escuelas con practicas tradicionalesy escuelas con
practicas constructivistas parece indicar que la mera presencia de esas
bibliotecas no necesariamente garantiza un contacto fructifero de los
pequefios con los libros si no existe una adecuada intervencion del docente
que les permita participar de reales practicas de lectura, aun antesde leer de
manera convencional.

e En cuanto a las primarias, las escuelas “tradicionales” no contaban con
bibliotecas de aula en Primer Grado, mientras que las Escuelas
‘constructivistas” no solo tenian este recurso, sino que ademas el desarrollo
de los diversos proyectos incluia cotidianamente el contacto con una
multiplicidad de libros de diferentes géneros.

e La mayoria de los alumnos de ambos contextos de ensefianza pudieron
identificar adecuadamente la enciclopedia como el libro que contiene
informacioén sobre las abejas, pero solo con mayor frecuencia los de las

escuelas “constructivistas” lograron justificar su eleccion a partir de
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indicadores vinculados con aspectos del lenguaje escrito y/o de los libros
como objetos culturales.

e Los nifiosde las escuelas constructivistas hojeaban el libro y al seleccionar
la pagina focalizaban en el titular que buscaban. Cabe destacar que varios
de estos nifios acudian al indice para localizar la pagina solicitada.

e Ingresar a una enciclopedia por el indice requiere de un conocimiento
particular: saber de su existenciay ubicacion en el libro, saber para qué sirve
y de qué manera se obtiene informacién. Los nifios que apelaban en primera
instancia al indice para ubicar la pagina solicitada utilizaban las mismas
estrategias que los lectores avezados: sabian dénde encontrarlo en el
libro, buscaban lapalabra“abejas” en la lista, seguian lalineapunteadahasta
llegar a los numeros que indicaban la pagina. Finalmente, hojeaban el libro

hasta llegar a la pagina de las abejas.

Este accionar pone de manifiesto la inmersion de los nifios en un ambiente
alfabetizador en el que los libros no solo estan a su alcance, sino que han sido
mediados por sus docentes en practicas reales y sostenidas de lectura que
permitieron alos pequefnos apropiarse de caracteristicas de los textos y de los actos
lectores que no hubieran podido descubrir sin ese contexto. Pone de manifiesto, en

suma, que aprenden a leer, leyendo (Kuperman, 2015, p. 135).

2.2. Leer a través del docente en Nivel Inicial para aprender Ciencias
Naturales

En el afio 2021, Mariela Retamar Irigoyen realizé una investigacion de
campo, cualitativa, descriptiva e interpretativa en un grupo de nifios que cursan el
altimo grado del nivel inicial. La autora desarrollé e implementé una secuencia
didactica que se centra en las situaciones de lectura a través de la docente y los

posteriores espacios de intercambio.

En el marco de “saber mas” sobre plantas aromaticas, sus caracteristicas y

sus diferentes usos en la vida cotidiana, este trabajo intenta contribuir a las
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investigaciones sobre la importancia de las situaciones de lectura e
intercambios, que posibilitan la reconstruccion y reorganizacion de nuevas ideas
en torno a un tema en Ciencias Naturales cuando se abordan textos cientificos de

circulacion social

En el recorte de la investigacion se trata de definir las consignas del
docente en situaciones de lectura que favorecen diferentes aproximaciones
de los nifios al tema, las intervenciones que realiza para posibilitar el intercambio
luego de la lecturay reconocer las reelaboraciones o aproximaciones que realizan

los nifios en este tipo de situaciones.

Bajo el objetivo general de identificar, describir e interpretar las condiciones
didacticas e intervenciones docentes que promueven los intercambios en
situaciones de lectura cuando se esta aprendiendo sobre un tema de Ciencias
Naturales, la investigadora planted tres interrogantes: ¢ Qué consignas del docente
en situaciones de lectura favorecen diferentes aproximaciones de los nifios al
tema?, ¢ Qué intervenciones docentes posibilitan el intercambio luegode la lectura?
Y ¢ Qué reelaboraciones o aproximaciones realizan los nifios sobre el tema durante

la lectura y el espacio de intercambio?

El marco tedrico desde el cual se sustentatoda la intervencion y analisis, es
también desde la perspectiva psicogenética — constructivista del aprendizaje. La
secuencia didactica que se implementd considerd tanto la lectura a través del
docente como la lectura por si mismos, y nosdice, por qué es prudente llevar a
cabo ambas, cuando se trata de aprender en ciencias; porque se trata de formar, a

través de la recursividad, lectores autbnomos:

Para alcanzar la autonomia en la lectura, debemos tener en cuentaque se
construye progresivamente participando en practicas compartidas en las que
el docente interviene intensamente acompafiando y ayudando a los nifios a
leer y a aprender Ciencias Naturales al mismo tiempo, para que la
construccion del conocimiento del area sea progresiva y por aproximaciones

sucesivas. De aqui la importancia de la interaccion intelectual como fuente
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esencial de progreso en todas las areas del conocimiento. (Castedo et al.,
2021 en Retamar, 2021, p. 8)

Desde plantear un problema, generar interrogantes de basqueda, explorar

los textos, seleccionarlos, leerlos a través de la docente, Retamar hizo un recorrido

casi igual a lo que se realiz6 en el proyecto que mas adelante se presenta en este

trabajo, incluidos los espacios de intercambio.

La propuesta que desarroll6 recupera las situacionesde lectura a través del

docente de los textos informativos seleccionados y el posterior intercambio.

Después de mucha lectura a través de la docente y sus respectivos espacios de

intercambio sobre las plantas aromaticas para la comunidad educativa. Los

hallazgos que esta investigacion deja son:

Se debe procurar relacionar las interpretaciones de unos y otros cuando
son complementarias y discutirlas cuando son discrepantes. En estos
casos, pedir a quienes las sostienen que traten de contar al grupo qué fue lo
qgue escucharon para interpretar aquello que estan sosteniendo y volver a
leer algunos pasajes.

En algunos casos, la relectura puede llevar a confirmar unainterpretacion y
rechazar otra, en otras oportunidades puede concluirse que es posible mas
de una interpretacion.

Es a través de la interaccion con distintos textos de informacion y los
intercambios sostenidos a lo largo de la secuencia, que los nifios logran
avanzarendescripciones cada vez mas detalladas (de los fenémenos que
se estudian), en comparaciones sobre aspectos diferentes de los mismos y
en el establecimiento de relaciones entre caracteristicas estudiadas.
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2.3. Leer para aprender ciencias naturales. Condiciones didacticas e
intervenciones docentes en una situacion de exploracion y seleccion de
materiales de lectura en 1° grado

En 2021, la investigadora Iken Ilvone Nardi desarroll6 su trabajo con el
propoésito indagar sobre las condiciones didacticas y las intervenciones docentes
que favorecen la apropiacion del conocimiento por parte de los nifiosy nifias en
situaciones de lectura por si mismo. En particular hizo uso de la exploracién y
seleccion de materiales de lectura para profundizar la informacién sobre un

contenido de ciencias naturales en 1° grado.

Se plantearon dos objetivos: identificary analizar qué condiciones didacticas
e intervenciones docentes favorecen la lectura por si mismos de textos para
aprender contenidos de ciencias en primer ailo y aportar reflexiones en torno a los

criterios de seleccion de textos para aprender en clases de Ciencias.

Las interrogantes de busqueda fueron: ¢Qué condiciones didacticas
favorecen la exploracion y seleccion de los nifios de materiales de lectura cuyo
propédsito es profundizarla informacion sobre las coberturas de algunos animales
en 1° grado?, ¢CoOmo interviene la maestra? y ¢Qué materiales seleccionan los

nifios y como lo hacen?

Se desarrollé una secuencia en tres etapas (seleccion de textos, lectura y
produccion de un texto), que tuvo como propdésito profundizar saberes sobre los
seres vivos, especificamente sobre la adaptacién al medio de los seres vivo: las

plumas (aves) y los pelos (mamiferos).

Un concepto muy importante a rescatar de la teoria en esta investigacion es

acerca de los textos dificiles:

Diversos escritos sobre el tema se refieren al texto expositivo como texto
dificil; si consideramos que los nifios y nifias no estan habituados a
interactuar con él. Se lo considera un texto complejo de comprender y
producir, sin embargo, a pesar de que su interpretacion no es sencilla, es
dificil que éstos resulten inaccesibles para los alumnosy alumnas si se los
aborda como objeto de ensefianza. (Nardi, 2021, p.9)
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Después del andlisis de los resultados los hallazgos del trabajo fueron:

e Es posible trabajar con nifios pequefios, de primer afio que aun no leen
por si mismos con autonomia, es decir convencionalmente, en situaciones
de lectura compartida logrando avances en sus saberes y conocimientos
tanto en el area de las ciencias naturales como en las practicas de lecturay
escritura.

e Las practicas de lectura analizadas parecen posibles si se proponen en el
contexto de una secuencia porque su desarrollo permite instalary construir,
junto con los alumnos, un propaésito lector.

e Los textos que se exploren, busquen y seleccionen deben cumplir con
criterios validos de acuerdo al contenido a desarrollar, es decir que deben
presentar informacién rigurosa y precisa, imagenes, fotos y/o graficos
gue contribuyan a enriquecer esa informacion; organizada, por otro lado, de

un modo particular.

2.4.Leer para aprender Ciencias Naturales en los inicios de la escolaridad
primaria.

También en el afio 2021, Natalia Garcia Godoy hizounainvestigacion acerca
de las situaciones de lectura e intercambios para aprender en Ciencias Naturales.
Este recorte se inscribe en el campo de la Biologia y se seleccioné el contenido
“Adaptacion al medio de los animales. Cobertura de animales” focalizando en las

plumas y sus diferentes funciones (Garcia, 2021, p. 5).

Las preguntas de investigacion fueron: ¢Qué intervenciones docentes
favorecen el intercambio luego de la lectura?, ¢Qué reelaboraciones o
aproximaciones realizan los nifios sobre el tema habiendo mediado el espacio de
intercambio? y ¢ Qué condiciones didacticas favorecen la lectura para aprenderun
tema de Ciencias Naturales?

Los objetivos de la investigacion fueron dos: identificar, describir y analizar
intervencionesdocentesy condicionesdidacticasque promueven las situaciones de

lectura e intercambios en primer grado y distinguir las reelaboraciones o
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aproximaciones realizadas por los nifios sobre el tema durante los actos de lectura

a través del docente.

Este trabajo se enmarca en unasecuenciade lectura y escritura. La misma,
puede caracterizarse como un estudio cualitativo, descriptivo e interpretativo, el
estudio de casos en situaciones aulicas que permitan a los investigadores,
desarrollar la observacion, realizacién y analisis de una secuenciade ensefianza.
Acerca del trabajo en secuencias didacticas la investigadora fundamenta su

trabajo en Nemirovsky ya que estas permiten:

Designar la organizacion del trabajo en el aula mediante conjuntos de
situaciones didacticas estructuradas y vinculadas entre si por su coherencia
interna y sentido propio, realizada en momentos sucesivos. Planificar una
secuenciadidactica no significa encasillar ni rigidizar ni soslayar el dato de
qué sucede y como avanza el grupo. Planificar una secuencia didactica
implica también analizar sobre la marcha, hacer cambios, incorporar
situaciones no previstas, modificar el rumbo. (Nemirovsky 1999 en Garcia,
2021, p.14)

La secuencia se organizo en tres etapas: 1. situaciones de lectura a traves
del docente, intercambios y conversaciones, 2. busqueda de informacién en otras
fuentes (videos, imagenes/fotografias) y 3. toma de notas de los nifios por si mismos
y a través del docente para aprender un contenido especifico. Los hallazgos de la

investigacion fueron:

e Para aprender ciencias es necesario leer textos de ciencias, dandose a lo
largo de la escolaridad una practica fundamental.

¢ Enlas situaciones de lectura para aprenderresulta unacondicidn necesara
sostener los propésitos que guian y orientan al lector; si el propdsito es
aprender, saber mas o estudiar un tema, esto debe estar explicitado y
sostenerse a lo largo de todos los actos de lectura.

e Lalectura necesita tener sentido desde el punto de vista del alumno, es
por eso que los textos elegidosfueron pensados en funcion de lacomplejidad

del contenidoy de los desafios que presentaron a los nifios. Es asi que las
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primeras lecturas de la secuencia abordan generalidades y luego se
profundizan ampliando informacién sobre determinadas aves, sus
caracteristicas y funciones de las plumas.

e Leer, dialogar, observar las imagenes, comentar, ampliar explicaciones
posibilitacierta transformacion del contenido en aquellasideasinicialesde
los nifios.

e Lasintervenciones de la docente consisten en contextualizarlalectura, su
hilo conductor facilita la comprension ya que aporta conocimientos que no
estan en el texto.

e Leer para aprender es posible en los inicios de la escolaridad cuando se
considerany piensan en forma colectiva en la escuelay los grados diferentes
situaciones de lectura e intercambios que promuevan las practicas del lector
siempre que se cumplan algunas de las condiciones didacticas y se
sostengan variadas intervenciones docentes que se han explicitado en la

investigacion.

Las cuatro investigadoras sostienen que es posible leer para aprender en la
escuela (textos dificiles) y a la vez mantener el sentido social que la lectura tiene
fuera de la escuela. Las condiciones que imprescindiblemente sefialan para que

esto sea factible son:

v' Problematizar el aprendizaje, es decir partir de unasituacién que genere
en los alumnos no solo el interés, sino también la necesidad por aprender
de los textos. A partir de esta conviccidn sera necesario plantear:

v' Un propésito comunicativo quedara sentidoa lalecturay se mantendra
‘vivo” a lo largo de la secuenciay posiblemente del proyecto, Mismo que
a la vez se unifique con el propdsito didactico de la docente.

v' Los lectores se empezaran a formar desde el primer dia de clases,
aun si no lo hacen de manera convencional, el docente prestara su voz
para hacerlo.

v' Las interpretaciones que cada alumno de a la lectura, sean correctas o
incorrectas deberan servir para reconstruir el conocimiento a partir de los
esquemas que ya posea el alumno y esto sera a través de las:
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v Intervenciones del docente, que siempre deberan estar planificadasy
bien pensadas, la improvisacion sera posible. Tales intervenciones se
deberan ir especializando, porque recordemos que no solo el alumno
aprende, los docentestambién, especializan su practica, en este caso sus
intervenciones, preguntas y comentarios.

v' Solo a partir de los quehaceres del lector que los alumnos practiquen
cada dia en el aula, sera posible que se formen como lectores y logren

ser autonomos dentro y fuera de la escuela.
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3. PROYECTO: LEER PARA SABER MAS SOBRE LOS LOBOS

A partir del marco referencial que se estudié y asimilé, la docente, que sigue
y seguiraen formacion, disefié e implemento un proyecto didactico para poder llevar
a la practica los conocimientos adquiridos y asi empezar con la transformacion de

Su practica en cuanto a “Leer para saber mas sobre un tema”.

Segun Lerner un proyecto es una modalidad organizativa que ofrece
“contextos en los cuales la lectura cobra sentido y aparece como una actividad
compleja cuyos diversos aspectos se articulan al orientarse hacia el logro de un
proposito (2001, p. 140)”. Ademas de que permite una organizacion muy flexible del
tiempo segun el objetivo que se persiga, un proyecto puede ocupar solo unos dias

o desarrollarse a lo largo de varios meses.

Los proyectos pueden estar conformados por otras modalidades de trabajo
como secuencias, actividades habituales, situacionesindependientes. Favorecen la
autonomia de los alumnos, que pueden tomar iniciativas porque saben hacia

donde marcha el trabajo, y se contraponen a la parcelacion del tiempo y del saber:

Los nifios tienen oportunidad de acceder a un trabajo suficientemente
duradero como para resolver problemas desafiantes construyendo los
conocimientos necesarios para ello, para establecer relaciones entre
diferentes situacionesy saberes, para consolidar lo aprendido y reutilizaro
(...) De este modo, al evitar la parcelacion que desvirtuaria la naturaleza de
las practicas de lectura y escritura, se hace posible que los alumnos

reconstruyan su sentido. (Lerner, 2001, p.34)

Los proyectos coordinados con otras areas hacen posible quela lecturay la
escritura adquieran un nuevo sentido, al operar como instrumentos para la
adquisicién de conocimientos sobre el mundo naturaly social. Se brindaa los
alumnos oportunidades de acceder al discurso informativo-cientifico, de
comprender cada vez mejor los escritos que son usuales en Ciencias

Naturales. Favorecer la interaccidén con estos escritos es fundamental desde
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el primer ciclo, porque hace posible sentar las bases para interpretarlos en

forma cada vez mas ajustada. (Lerner, et al., 1996, p.8)

Los proyectos, pueden estar constituidos por varias secuencias
didacticas, como en el que se implementd para esta investigacién. Segun
Lernerlas secuencias de actividades “estan dirigidas a leer con los nifios diferentes
ejemplares de un mismo género o subgénero (poemas, cuentos de aventuras,
cuentosfantasticos...), diferentes obras de un mismo autor o diferentes textos sobre
un mismo tema (2001, p.142)". En comparacion con los proyectos que extienden su
tiempo hasta meses, tienen unaduracion de tiempo limitada a algunas semanas,

por lo que es posible realizar varias en un ciclo escolar.

Contribuyen acumplir diversos objetivos didacticos: comunicarel sentidoy el
placer de leer para conocer otros mundos posibles, desarrollar las
posibilidades de los alumnos de apreciar la calidad literaria (0 detectar su
ausencia), formar criterios de seleccion del material a leer, generar
comportamientos lectores como el seguimiento de determinado género, tema
o autor. (Lerner, 2001, p. 142)

Por esto es que el proyecto experimental se divide en secuencias, porque
cada unatiene propdésitos y quehaceres especificos, por ejemplo: mientras que una

secuenciase dedic6 a leer textos literarios, otra se dedico a leer textos informativos.

Las secuencias ademas de tener sus propositos tanto didacticos como
comunicativos (con los alumnos), se estructuraron y planificaron con la intencion de
comunicar el conocimiento didactico, “son propuestas que toman como objeto de
analisis el conjunto de todas las interacciones que se dan -en el triangulo didactico-
entre el maestro y los alumnos a propdésito del objeto a ensefiary a aprender’
(Lerner, 2001, p. 178).

Una vez disefiadas las situaciones, se videograbaron para posteriormente

analizarse a través de registros de clase que Lerner define como un:

Instrumento esencial porque permiten centrarse en el conocimiento didactico

incluyendo en el aulaun proceso de capacitacion, poniendo en primer plano
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lo queocurre realmente en la clase, estudiar el funcionamiento de ensefianza

y el aprendizaje escolar de la lectura y la escritura. (2001, p. 179)

3.1. Las secuencias del proyecto

a. Situacion problematica

Los alumnosy la docente a partir de una situacion problematica generaron
interrogantes de busqueda para tratar de solucionar el conflicto, buscaron,
exploraron y seleccionaron cuatro textos literarios para leerlos a través de la docente
en busca de respuestas: Ellobo y los siete cabritos, Pedroy el lobo, El lobo y los

tres cerditos y Caperucita roja.
b. Lecturade cuentos con lobos

A partir de la agenda que previamente elaboraron los lectores, se leyeron
cada unode los cuentosa través de la docente, abriendo un espacio de intercambio
después de cada lectura y finalizando con una toma de notas respecto a las

respuestas encontradas para las interrogantes de busqueda®
c. Organizar la informacion

Las respuestas a las primeras interrogantes de busqueda, estaban en los
afiches’ con cuadros de tomas de notas. Por lo que toda la secuencia se dedicé a
organizarla informacion através de un diagrama de relaciones con la intencion de
reflexionar analiticamente la informacidén hasta ese momento recuperada de los
textos literarios; es decir, recuperar un proceso de intertextualidad sobre las
caracteristicas de los lobos de los cuentos, concluir las particularidades del lobo,

corroborar, agregar y/o quitar informacion.

© Acerca de los motivos por los cuales se leyeron primero textos literarios (cuentos), Castedo y su equipo de practicas En el proyecto “El mundo
de las brujas” nos dice que cuando se trata de caracterizar a un personaje los cuentos tradicionales (de versiones originales o sison nuevas
versiones que respeten latrama y el lenguaje de la historia, sin simplificar los cuentos) son el primer acercamiento mas prudente que los nifios
pueden tener paraempezar aformarse como lectores. Aln mas considerando que en el grupo donde se aplicé el proyecto, se trata de pequefios
gue vienen de més de un afio de aislamiento por la pandemia y que muy dificilmente han tenido contacto con la lectura de cualquier tipo de
textos. Las didactas nos recomiendan tratar a los nifios como lectores plenos, pero a la vez respetando su nivel cognoscente.

7 Seglin la Real Academia Espafiola la palabra afiche proviene del francés affiche, pero en América es mas usado el termino cartel, que se
refiere a una lamina en que hay inscripciones o figuras y que se exhibe con fines informativos o publicitarios. Aun asi, el termino se adopta en
este trabajo por tener sustento teérico y experimental en las situaciones que comparten las didactas de la lectura y la escritura.
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d. Lectura de otros textos literarios

Se leyeron “El librode la selva”y fabulas con lobos de Esopoy la Fontaine. Justo
en estas sesiones los alumnos comenzaron areconsiderar algunos conceptos que
ya habian institucionalizado acerca de los lobos que los cuentos, por ejemplo, que
eran malos, pues en el libro de la selva, los lobos eran buenos. Ademas, advirtieron
que “los lobos reales andaban en cuatro patas”. A partir de esto surgié la necesidad
de leer otro tipo de textos que tuvieran informacién mas acercada a la realidad, por

la naturaleza del problema que se estaba intentando resolver.

e. Busqueda, exploracion, seleccién y lectura de textos informativos.

Se implementé la secuencia didactica de lectura a través de la docente, con
espacios de intercambioy tomas de notas. La secuenciatermin6 con un organizador
grafico hecho por los alumnos. Es importante mencionar que, durante esta
secuencia, la comunidad de lectores transform6 muchasideasy conceptos que se

habian generado anteriormente de los lobos.

Tanto fue el interés que los alumnos mostraron respecto a los textos
informativos que se planificaron algunas sesiones mas para leer informaciones

especificas. Esto lo abordaremos mas a profundidad en lo posterior.
f. Escritura de epigrafes

Se construyo el producto final del proyecto: Escritura de epigrafes para montar
una galeria del lobo gris mexicano. Durante estas sesiones los lectores -ahora
escritores-, planificaron, textualizaron y revisaron los textos que se presentarian en
cada una de las imagenes. Se produjeron las versiones finales, para finalmente

organizary presentar la galeria.

A través de todo este proceso los alumnos reconstruyeron el conocimiento
respecto al tema a través de practicas de un lector. En un proyecto que se extendié
a mas de dos meses los alumnos, aunque cansados, nunca perdieron el interésy
la conviccién por lo que estaban haciendo, para tratar de descubrir el paradero del

borreguito de la maestra.
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Tabla 1. Las secuencias del proyecto

Secuencia

Proposito

Duracion

Problematizacién

Plantear una situacion problematica para generar interrogantes,
rutas de bisqueda, hacer una mesa de libros para su exploracion
y seleccién. Hacer una agenda de lectura

Seis sesiones

Lectura de
cuentos con
lobos

Leer a través de la docente los cuentos seleccionados, abrir
espacios de intercambio y tomar notas (respecto a las
interrogantes de blsqueda)

Cuatro
sesiones

Intertextualidad
de los lobos de
los cuentos

Losalumnosatravés de la docente hacen un organizador grafico
con las notas tomadas

Ocho sesiones

Lectura de otras
narraciones con
lobos

Leer a través de la docente algunas fabulas de Esopo con lobos
y El libro de la Selva, y abrir espacios de intercambio

Dos sesiones

Lectura de textos

Generar nuevas hipotesis e interrogantes de busqueda (a partir

Doce sesiones

informativos de los conocimientos reconstruidos), plantear rutas de bisqueda,

hacer mesa de libros, explorar, seleccionar y hacer agenda de

lectura con los materiales. Abrir espacios de intercambio y tomar

notas. Hacer un organizador grafico con la informacion.
Escritura de | A partir de las escrituras de trabajo, definir la informacién mas | Quince
epigrafes parala | relevante. Definir un propésito comunicativo y los destinatarios. | sesiones

galeria del lobo
gri mexicano

Planificar, textualizar y revisar epigrafes de iméagenes

seleccionadas. Producir la galeria.

Nota: el nimero de sesiones en cada secuencia es aproximado. Creacion propia.

Los quehaceres de primer nivel que se movilizaron durante las secuencias
del proyecto y que permitieron evaluar el aprendizaje de los alumnos se muestran
en la siguiente tabla. Es importante mencionar que todas las secuencias en cada
unadesus sesionessedividieron en momentosy se definieron los quehacerestanto
del lector como del escritor, en unatabla que decia “qué ensefa el docente” y “qué

aprende el alumno”.

Tabla 2. Quehaceres generales del lector y escritor durante el proyecto

Quehaceres generales del lector

Quehaceres generales del escritor

« Leer para divertirse, emocionarse, conocer otros mundos
posibles y reflexionar sobre el propio.

« Participar en una comunidad de lectores de literatura.

* Leer para buscar informacion.

* Localizar la informacion buscada.

* Adecuar la modalidad de lectura al propdsito y al texto.

» Autocontrolar la interpretacion del texto.

* Usar el contexto para desentrafar significados.

« Utilizar informacidn provista por otros textos para anticipar
el contenido y para enriquecer las interpretaciones.

» Evocar otros textos a partir del leido.

* Interpretar un texto a partir de lo que se sabe de otro.

* Recurrir a la lectura con un propésito
determinado.

» Tomar en cuenta al destinatario.

* Decidir cual va a ser la posicion del
enunciador y sostenerla durante toda la
produccion.

» Consultar con otros mientras se escribe.

* Recurrir a diferentes materiales de lectura.
» Revisar mientras se esta escribiendo.

* Revisar las distintas versiones.

» Asegurarse de que la espacializacion del
texto sea correcta.

« Editar los epigrafes producidos.

Nota: los quehaceres se retoman Mendoza (2004, pp. 372-376)
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4. NACE UN PROYECTO

El proyecto de “Los lobos de los cuentos” se disefiéd como una propuesta de
situaciones didacticas que ofrecieran oportunidades de ensefiar y de aprender
algunas de las préacticas del lector y del escritor puestas en juego al leer varias
versiones de cuentos con lobos y diversos textos informativos para al finalizar

producir epigrafes para una galeria.

4.1. Problematizar la ensefianza

¢Por qué es necesario problematizar la ensefianza? Porque segun Lerner
(1996, p. 98) ensefiar es plantear problemas a partir de los cuales sea posible
reelaborar los contenidos escolares. Para que una situacién se considere
genuinamente problematica debe reunir, dos condiciones esenciales: debe tener
sentido en el campo de conocimientos de los alumnos, pero no debe ser resoluble

a partir de los conocimientos que los nifios ya tienen.

Porque, ademas, si los alumnos se enfrentan a una situacion problematica
adecuadamente planteada, su deseo por encontrar formas o caminos para
resolverlalos ayudara a mantenerel interésa lo largo de las secuencias o proyectos
didacticos que se planteen, es decir, pondrdn en acciéon sus esquemas de
asimilacion paratratar de, primero interpretarla, despuésresolverla, intercambiando

y decidiendo diferentes caminos y formas de proceder.

El problema, también debe ser “rico y abierto” para poder escuchar las
opiniones de los alumnos, confrontarlas y argumentarlas para decidir, con las

intervenciones del docente, lo que se debera hacery el como se hara.

El proyecto de los lobos inicié con unasituacion problemética planteada por

la maestra alos alumnos,un lunes mientrasrealizaban tareas habitualesdela clase.

/lentra una videollamada al celular de la docente por parte de su mama,
mientras los alumnos trabajan empiezan a interesarse en lo que estan
escuchando, incluso se acercan al celular para tratar de ver//.

Maestra: Hola ma, ¢como estas?, ;,como andan?
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Mamade la docente: Hola, hija, te llamaba porque ¢,qué crees?... que vine al corral
y itu borreguito ya no esta, el que te regalo tu papa!

Maestra: ¢ YA NO ESTA? //voz muy preocupada//

Mamade la maestra: Tu papa vino temprano y conté los borreguitos, y faltd el tuyo
hija, ya vez que le habias puesto un listoncito rojo, pues nada mas esta el
listoncito atorado en los tubos, tu papa ya anduvo buscando, fue con los
vecinos a preguntar, anduvo caminando por el monte, pero no hay nada.
Mira hay unas huellas grandes aqui en el estiércol, pensamos que se habia
metido el perro de dofia Lety, pero esas huellas estdn muy grandes. Y
guedaron uno pelos atorados en el corral. Te acuerdas que tu papa nos habia
dicho que habia escuchado aullidos en la madrugada y no hicimos caso de
meter a los borreguitos.

Maestra: Aja //muy preocupada y triste//

Mama de la maestra: Mira ya para colgarte, porque ando muy ocupada buscando,
deja te ensefio el hoyo que quedd en la barda, por ahi se metié el animal que
se llevé a tu borreguito, hija //lvoz muy triste//...

Maestra: Apoco ma, ¢y todos los demas si estan?

Mama de la maestra: Si, nada mas falta el tuyo hija, mira, ahi estan los demas
borreguito.

Maestra: Hay no me digas eso ma //voz llorosa//...

Mama de la maestra: Pues si hija, lo vamos a seguir buscando, pero un animal se
lo llevd, porque hay unas huellas muy grandes...

Maestra: ¢ Ahi quedaron en el estiércol las huellas ma?

Mama de la maestra: Si hija, es un animal grande, pero no sabemos que sea, lo
anico que hay es el hoyo en la pared, estoy muy afligida y triste hija.

Maestra: Pues yo también ma, estoy muy triste, a ver si lo encuentran, siganlo
buscando, ahorita mandame un video, porfa, de lo que hay para ver si
podemos descubrir quién se lo llevé o que se lo llevo.

Mama de la maestra: Si hija, ahorita voy a grabar lo que hay de huellas vy te las
mando, si.

Maestra: Si ma, hay por favor, y gracias por avisarme.

Mama de la maestra: Si hija, ahorita te lo mando, adiés.

Al tratarse de una situacion bastante cotidiana en sus contextos sociales 'y
culturales, los alumnos de inmediato se interesaron por lo que estaba pasando, y
mientras realizaban trabajo de clase, se mantuvieron atentos a escuchar e incluso

poder ver la videollamada. Los comentarios y las hipotesis surgieron de forma
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espontanea, la docente intervino para coordinar los puntos de vista, y llevar a los

alumnos a la confrontacion y argumentacion de los mismos.

4.2. Orientar hacia la resolucion cooperativa del problema
discutiendo y coordinando puntos de vista

En el quehacer cotidiano de nuestras aulas, dificilmente nos atrevemos a
dejar surgir las conversaciones, opiniones, discusiones. Pero recordemos que esto
es esencial cuando estamos validando a nuestros alumnos. Esto pasé justamente
después de que se planteara la situacion problematica, de forma totalmente

espontanea surgieron los comentarios y las hipotesis:

Josué: Maestra, sivia su mama eee.

Maestra: ¢ Si?

Alumnos: jYo también!

Josué: Sison huellas grandes puede ser un becerro que se lo llevo.

Maestra: ¢,Un becerro?

Pablo: Pues yo pienso que es un coyote.

Karla: O un lobo.

Desde los primeros momentos dialogo, Karla propuso que se trataba de un
lobo, sin embargo, la docente continto interviniendo para lograr que el resto de los
alumnos compartieran, opinaran y discutieran acerca del problema, es decir que se
involucraran en la construccion social del conocimiento al tratar de solucionar tal
conflicto, en palabras de Lerner (1996, p. 87):

La fecundidad de los conflictos sociocognitivos para el progreso del
conocimiento se explica por razones que no se limitan a la interaccion del
sujeto con otros que estén mas avanzados o posean conocimientos mas
amplios sobre el tema que estan intentando aprender. Estos conflictos son
productivos para el avance cognoscitivo porque -como sefiala Blaye (1989)-
facilitan la toma de conciencia por parte del nifio de las respuestas
distintas de la suya y lo obligan a descentrarse de su respuesta inicial,

porgue la respuesta diferente del compafiero es portadora de informacion y
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atrae la atencion del sujeto hacia otros aspectos pertinentes de la tarea que
€l no habia consideradoy porque la necesidad de llegar a un acuerdo incita

a incrementar la actividad intelectual.

Mediante sus intervenciones la docente se encarga de coordinarlos diversos
puntos de vista y de generar mas discusion, pero también debe compartir sus
impresiones, como un integrante mas de la comunidad de aprendizaje. Ademas, les
recuerda a los alumnos ciertos detalles de la situacion que se plante6 para que
vayan mas alla de lo que escucharon y crezca su interés por resolverlo.

Maestra: ¢si oyeron todo lo que pas6? //muy triste// ese borreguito me lo regalé mi

papa hace poquito, como en navidad, ya habia crecido, estaba como asi
/Isefala el tamafio del borreguito//...

Juan de Dios: ¢ Como nosotros?

Maestra: Si, me acuerdo que cuando me lo dio, ¢si han visto que los borreguitos
chiquitos brincan mucho?

Alumnos: jSil

Maestra: Andaba brinque y brinque mi borreguito, y yo le puse Brincolin, asi se
llamaba //risas de los alumnos// porque todo el dia brincaba, entonces, jay
no!, voy a llorar...

Daniela: Pero pudo ser un coyote o un becerro...
Leobardo: ¢Y porque no le gritan Brincolin?

Maestra: Pues dice mi mama que ya lo anduvo buscando, ahi en el montecito, es
gue esta un corral y luego adelante estd como un montecito.

Josué: Sera que algun perro escarbo el hoyito.

Maestra: Pero dice mi mama que estan muy grandes las huellas.
Salvador: Pues sera un 0so.

Karla: Ni existen aqui.

Maestra: Pero los 0sos son negros y cafés, y no oyeron que me dijo mi mamaque
se habian quedado unos pelos ahi en el corral.

Alumnos: Si.

Maestra: Miren ya me mando el video, dejen se los muestro //los alumnos se
acercana ella// entonces pues un perro, ¢los perros comotienen las huellas?

Alumnos: jAsil //sefialan el tamafio de las huellas//

Maestra: Chiquitas, aunque esté muy grande el perro, no tienen tan grandes las
huellas ¢y tu que decias que pudo haber sido, Pablo?
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Juan Pablo: Un coyote.

Juan de Dios: Los coyotes no caben ni escarban.

Maestra: Vean estas marcas tan grandotas, ¢ya las vieron?

Salvador: ¢No sera un dinosaurio? //risas de los alumnos//

Amaya: Los dinosaurios existieron hace mucho.

Docente: Los dinosaurios ya no existen.

Juan Pablo: No, porque llegé un meteorito y pum.

Docente: Miren hasta destrozo eso //sefiala unos costales rotos en el video//

Salvador: Entonces fue un 0so.

La comunidad® de lectores y escritores discute fluidamente, dando opiniones
y opciones de lo que pudo haberse llevado al borreguito, se escuchan unos a otros,
confirman y argumentan sus ideas, es decir se lleva a cabo un momento de

reorganizacion de ideas mientras se discute el problema planteado:

Como las respuestas contradictorias se hacen presentes simultdineamente -
encarnadas en individuos diferentes- cada sujeto se ve obligado a tomar en
cuenta de algdn modo las acciones o0 posiciones de sus compafieros y a
intentar coordinarlas con las propias. A partir de estos esfuerzos, se hace
posible reorganizar las ideas presentes en el grupo y emprender el camino
hacia la superacion del conflicto planteado. (Lerner 1996, p. 86)

Para que la mayoria de los alumnos compartan susideas, es necesario que
sienta la confianza suficiente para hacerlo, al saber que sus comentarios no seran
rechazados de inmediato por la maestra o por los comparfieros, que lo que piensen
y expresen no “esta mal”. Generar esa relacién de confianzay el clima de respeto
como comunidad de aprendizaje, no es algo simple y menos rapido, es a través de
la practica de intercambio cotidiana que esto se hace posible, pero sobre todo es a
través de latoma de concienciade ladocente y de los alumnos que siempre se esta
“Construyendo y reconstruyendo el conocimiento” y que siempre es posible

transformar lo que ya se sabe con la nueva informacion.

8 Lerner (2001) por comunidad se refiere al conjunto de personas que leen y/o escriben para divertirse, emocionarse, aprender, saber mas,
pero que también comparten, intercambian, construyen y reconstruyen el conocimiento.
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Como se lee en el siguiente fragmento en donde después de un largo
intercambio de ideas, por medio de las pistas que proporciond la situacion

problemética, se concluye que lo méas probable es que se trate de un lobo.

Docente: Pero ahi donde vivimos no hay 0sos, los 0sos viven en el bosque y en
las montafias, yo no vivo en una montafia, vivo en un monte.
Amaya: Y en la selva.

Docente: Mi mama dijo que habian quedado pelos, a ver vamos a ver los que
guedaron. jMiren, miren! Estos son los pelos que quedaron. Estan como
grises y cafés.

Salvador: Blancos también.

Marco: Parece coyote.

Josué: jUn erizo! ¢No? /lrisas de los alumnos//
Docente: ¢Apoco un erizo iba poder llevarse al borrego?
Natalia: Un zorrillo.

Docente: ¢Y el zorrillo si se lo podia llevar?

Marco: Ay no, estd muy chiquitillo.

Salvador: Nomas puede los pies.

Docente: Y estos no parecen pelos de coyote miren, porque ¢si se fijan que estos
estan mas cafés y grises?

Alumnos: Si.

Docente: Y poquititos negros.

Marco: jPues un lobo!

Docente: //Con expresion de asombro// ¢,un lobo?
Josué: Aaaah si, si tienen los pelos asi los lobos.
Alumnos: jSi!

Pablo: Como los tres cerditos y el lobo.

Salvador: //Convencido// si fue un lobo.
Jennifer: jPues si fue un lobo!
Docente: //Muy intrigada// ¢ si creen que haya sido un lobo?

Alumnos: Si!
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Lea: Si, porque los lobos tienen esas huellas.
Leobardo: Y ese pelo.
Juan Pablo: Pues es que si fue un lobo.

Docente: iClaro! miren las huellas, el hoyo, y las marcas ¢si las vieron como las
dej6?

Leobardo: Claro, de lobo.

Hasta el momento se llego a la conclusién mas probable: que se trata de un
lobo. Entonces la docente siguio interviniendo para generar las interrogantes que
guiarian la busqueda de textos para encontrarlas respuestas. Todo a través de la

misma practica de intercambio, discusién y coordinacién de puntos de vista.

4.3. Generar interrogantes de busqueda

El trabajo del docente consiste, en proponer al alumno una situacion de
aprendizaje para que produzca sus conocimientos como respuesta personal a una
pregunta, y los haga funcionar o los modifique como respuesta a las exigencias del
medioy noa un deseo del maestro. Segun Lernerpara que un nifioleaunasituacion
como una necesidad independiente de la voluntad del maestro, hace falta una
construccién epistemoldgica intencional. La resolucion del problema se vuelve
entonces responsabilidad del alumno, que debe hacerse cargo de obtenerun cierto
resultado. No es tan facil. Es necesario que el alumno tenga un proyecto y acepte
su responsabilidad (1996, p. 93).

En nuestro caso los alumnos ya tienen un proyecto, ya aceptaron la
responsabilidad de tomarlo y resolverlo, pero para que esta conviccion prevalezca
durante los proximos tres meses, sera necesario que la docente siga permitiendo
gue se expresen los intereses y los puntos de vista de todos, pero sobre todo seguir

remitiéndose, en todo momento, a la situacion problematica.

Maestra: Oigan, entonces mis nifios, ya me dijeron que si pudo haber sido un lobo,
entonces ¢ los lobos si comen borreguitos?

Alumnos: S

Pablo: Como los tres borreguitos y el lobo.

43



Maestra: ¢ Eran tres borreguitos?
Alumnos: Nooo.

Maestra: ¢ Cuantos eran?
Daniela: Cinco.

Maestra: ¢,Cinco?

Juan de Dios: Los siete cabiritillos.

Maestra: jAaaaaahh! Les digo que... jme acabo de acordar! El otro dia, hace como
dos semanas, mire una pelicula con mis sobrinitos, se llama hotel
Transilvania...

Juan de Dios: ¢,Hotel Transilvania la serie? ¢ hotel Transilvania 27?
Maestra: La uno, y me acordé que hay un lobo.

Marco: jY tiene lobitos!, jy se come a las borregas!

Pablo: Aaaah, entonces si fue un lobo, jSifue un lobo!

Karla: Ese mismo lobo de Transilvania trae los mismos pelos.

Maestra: Aaah si, y los pelos que se atoraron fueron los del lobo, escuchen lo que
dice Juan de Dios.

Juan de Dios: Maestra, pero aqui ni hay lobos, ¢,0 si?

Maestra: ¢ Si escucharon? Es muy importante eso que dice Juan de Dios, que aqui
ni hay lobos, vamos a aclararlo, es que eso no pasoé aqui, ¢si recuerdan de
donde soy yo?, yo vivo en un lugar que se llama Luis Moya...

Alumnos: Si!

Maestra: En casa de mi familia, es cerca de Aguascalientes...

Mediante las intervenciones los alumnos logran construir y externar sus
propias dudas en torno al problema, como lo hace Juan de Dios, que se cuestiona
si es posible que existan lobos en donde él habita. La docente no responde
directamente a la pregunta, solo hace sus aportaciones para que el interés
prevalezca y sean los propios alumnos quienes definan la primera interrogante de

busqueda ¢dénde viven los lobos? Con lo que:

Se restituye asi a los alumnos el derecho a plantearse problemas y, por lo
tanto, el conocimiento es elaborado como respuesta a esos problemas (en
lugar de aparecer como un conjunto de datos que se suministran antes de

crear interrogantes y que estan descontextualizados porque no responder a
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ninguna pregunta que el sujeto haya tenido oportunidad de formularse).
(Lerner, 1996, p. 100)

En los momentos de discusion, es vital, dejar escuchartodas las preguntas,

las dudas, permitir que entre alumnos se respondan, incluso contradigan:
Amaya: Maestra, pero como el lobo le quitaria el liston.
Josué: Quizé lo rasgaria.

Respecto a esto Lerner (1996, p. 87) menciona acerca de un doble
desequilibrio, cuando los alumnos se encuentran discutiendo acerca de la situacion

problematica, que surge al escuchary consideraropinionesdiferentesalas propias:

El conflicto sociocognitivo supone un doble desequilibrio: desequilibrio
interindividual, a causa de las diferentes respuestas de los sujetos, y
desequilibrio intraindividual, porque cada uno toma conciencia de la

existencia de otra respuesta posible, lo que invita a dudar de la propia.

Mientras se discute acerca de la situacién problematica, también se evidencia
cémo los alumnos relacionan los conocimientos previos con la nueva informacion,
como Josué, que comenta habertenido un cochino a quien selollevo un tacuache.
La maestra interviene para que ademas esto lo relacionen con el cuento de los tres

cochinitos que ellos ya conocen.

Josué: Maestra, a mitambién me pas6 algo con un cochinillo muertillo, yo lo tenia
en una bolsa negra, arriba de un tanque, y cuando regresé en la mafiana, ya
no estaba, y ahi siempre se aparecen tacuaches y los mata mi perra, pero
ya era de noche cuando se lo llevo.

Maestra: Aaah, pero no creo que un tacuache se haya podido llevar a miborreguito,
porque esta grande, oigan, ahorita que menciona Josugé, los cochinitos...

Salvador: Los tres cochinitos.

Maestra: Y ahi ¢ quién fue el que se los queria comer?

Alumnos: jEl lobo!

Afirma Lerner (1996, p. 98) que una situacion problematica debe permitir a
los alumnos poner en accion los esquemas de asimilacién que ya han construido e

interpretarla a partir de ellos, pero estos conocimientos previos no deben ser
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suficientes para resolverla: la situacion debe requerir la construccion de nuevos

conocimientos o de nuevas relaciones entre los ya elaborados.

Los alumnos no llegan solos a las interrogantes de busqueda, tampoco las
plantean como tal, pero, mediante las intervenciones de la docente es posible ir
delimitandoy escribiendo las preguntas que mas adelante muy probablemente se

ajustaran o modificaran, pero que guiaran todo el proceso de busqueda.

Josué: Yo ya sé, busque esos pelos del lobo, y podemos saber.

Maestra: Aaaah, ok entonces tenemos que saber como son los lobos, cémo son
sus pelos (lo anota en el pizarrén), oigan y otra cosa que les estoy
comentando desde hace rato, como yo vivo cerca de Aguascalientes,
jimaginense, que pueda haber més lobos!, entonces también deberiamos
saber eso.

Josué: jQué si viven solos o no!

Maestra: Asi es, mis nifios, ahora pienso si ahi en el corral no quedaron huesitos ni
nada de mi borreguito, entonces quiere decir dos cosas, se lo llevo o...

Alexa: Se lo comio.

Maestra: Se lo comid, pero, enterito, porque no quedd ni una orejita de mi
borreguito. Oigan mis nifios, y si se lo llevo, ¢a donde se lo pudo haber
llevado?

Josué: Ay que investigarlo.
Daniela: A lo mejor lo guardd. Para sus hijos.

Maestra: Entonces si lo guarda para sus hijos, puede que ese lobo sea malo, pero,
también puede que sea...

Alumnos: jBueno!
Lea: jComo la bestia!

Maestra: Aaah, dice Lea que, comola bestia, ¢,se acuerdan de que el otro dia leimos
el libro de la bella y la bestia? Que ve uno a la bestia y dice uno jay, esta
bestia es malo!

Salvador: Si.
Lea: Pero es bueno.

Maestra: Pues entonces también vamos a investigar eso, si son buenos o malos
llregistra la interrogante// y lo que me decia también Marquito, que pudo
haber sido una loba con sus lobitos, entonces ¢ también investigamos eso?
Para saber si los lobos viven solos o0 en manada...

Alumnos: S
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Maestra: ¢ Viven solos? //registra interrogante//.

Hasta este momento se definieron y registraron las interrogantes: ¢donde
viven los lobos?, ¢qué comen?, ¢a donde llevan a sus presas?, ¢son buenos o

malos? Y ¢viven solos?

Como lo que pretendemos es formar lectores autbnomos que autorregulen
sus guehaceres para, en este caso, resolver un problema, y ademas sean
conscientesde que el conocimiento sereconstruye, es muy importante tomar notas
de las primeras hipo6tesis (conocimientos previos) que tengan para despuéshacer

un balance de lo que se sabia y lo que se aprendié.

4.4. Plantear rutas de busqueda

En el propésito de formar lectores autonomos debemos ensefiarlos a
plantearse las posibles rutas para resolver sus dudas, sus situaciones
probleméticas. Los libros es la primera y mejor opcién, pero claro que habra mas.
En el caso de este grupo, una de las primeras secuencias didacticas del ciclo
escolar fue la de instaurar unabiblioteca del aula, sus normas, fichado, préstamos

de libro. Con esto los alumnos ven como primera opcién recurrir ahi:

Lea: Yo les quiero decir algo //trae un libro en la mano//
Maestra: Lea quiere decirnos algo.

Lea: //Abre el cuento de caperucita roja y muestra la imagen del lobo// el lobo que se
llevé a su borreguito se parece al de caperucita roja...

Maestra: Aaaah, jmiren! Ahorita durante el recreo, Lea, busco el libro de Caperucita
roja que ya habiamos leido, y dice...

Lea: Que este lobo pueda ser el que robo el borreguito de la maestra, porque el pelo
es igual.

Claro que siempre surgen mas rutas de busqueda, por ejemplo, videos,
internet, o simplemente, lo que dicen los otros. Pero si queremos formar lectores es
necesario ensefiarlos también a confiaren las fuentes de informacion, conocer los

autores, valorar los textos.

47



Es deseable que las situaciones problematicas hagan nacer un proyecto
de forma que aseguren el interés de los nifiosy que ademas los haga asumir su
responsabilidad como lectores y escritores, pero alin mejor si esta situacion es lo
suficientemente genuina como para prevalecer durante todas las sesiones. De esta

forma no sélo sera el origen, seréa el motor de todo.

48



5. iMAESTRA, AQUI DICE QUE LOS PERROS Y LOS LOBOS SON PRIMOS!

Después de leer los cuentos con lobos, El libro de la selva y algunas fabulas,
la comunidad de lectores y escritores tuvo un espacio de didlogo para comentar
todo lo que se habia aprendido. Estas situaciones son de mucho valor porque

permiten hacer conciencia del conocimiento que se reconstruye.

Aun asi, por la naturaleza del problema, que seguia siendo el motor del
proyecto, los lectores necesitaban seguir respondiendo a las interrogantes, ahora
tenian nuevas, algunas otras ya no necesitaban enriquecerlas. Algo estaba claro,
se necesitaba saber mas, los textos literarios dieron mucho pero no todo lo que se

necesitaba.

La lectura de cuentoscon lobos fue el primer acercamiento al tema, los nifos
disfrutaron las lecturas, los espacios de intercambio fueron muy amenos, y jamas
se perdio el interés por leerlos, pero, el problema era tan importante y seguia tan
vivo, que fueron ellos precisamente quienes marcaron la diferencia entre “lobos

reales” y “lobos animados”:

Salvador: Yo vi un lobo que andaba en un coche maestra, en la tele. Sabia andar
en dos patas porque se hacia pasar por un humano.

Josué: Pero... los lobos reales caminan en cuatro patas, como perros.
Maestra: Entonces sabia andar en dos patas como los lobos de los cuentos.

Salvador: Porque eso no es realidad, porque los lobos reales andan en cuatro
patas...

Maestra: ¢ Seguros?

Josué: Es que son dibujos animados maestra.
Era tiempo de recurrir a los textos informativos, y si en los literarios fue
prudente definir interrogantes que guiaran la busqueda, en estas situaciones ain

mas, por tratarse de textos dificiles:
Maestra: Fijense chaparritos que el otro dia me hablé mi hermano, comoel ya cuida
los borreguitos para decirme que habia encontrado mucho pelo atorado ahi

en el alambre del corral y dijo, - mmm, yo creo que ese lobo estad muy viejo-
y me acordé de que en los cuentos habia un lobo viejo
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Alexa: Porque le dijo el cazador “al fin te encontré viejo lobo”.

Maestra: Exacto, entonces debemos investigarlo, porque cuando dijimos que el lobo
era viejo, me acuerdo que Karla fue la que pregunt6 ¢ maestra cuantos afos
tienen los lobos?

Karla: Ajaaaa.

Maestra: ¢ Si sabemos cuantos afios pueden vivir los lobos?, o ¢,cuantos afios debe
tener un lobo para ser viejo?

Salvador: 55 afos.

Maestra: ¢ Seguros?, ¢y eso donde lo dice?
Josué: jCIEN!

Pablo: jMIL!, iMIL! //risas de todos los alumnos//

Maestra: Acuérdense que nosotros no estamos inventando Pablito, nosotros
¢, Estamos inventando?

Alumnos: iNOOOOQOO!

Karla: jEstamos diciendo la verdad!

los lobos, peeeero todavia...
Alumnos: jNos faltaaaa!
Josué: jA donde se llevan a sus presas!

Maestra: jSi! de eso tenemos poca informacion, porque en los cuentos el Gnico que
se lleva a sus presas //los alumnos interrumpen//

Alumnos: jEL DE PEDRO Y EL LOBO!

Maestra: Asi es, el de Pedro y el lobo, y en realidad ni siquiera sabemos
exactamente a dénde se llevé a sus presas...

En el didlogo los alumnos expresan las dudas que aun tienen acerca de los
lobos, por ejemplo, ¢cuantos afios vive un lobo? Y prevalece la interrogante ¢a
donde llevan a sus presas?, porque de los textos literarios no se obtuvieron
respuestas suficientes. También surgen inquietudes y comentarios que dejan claro
como los alumnos generan sus propias hipétesis acerca de las dudas, esto es
porque cuando “las preguntas de los alumnos tienen un lugar en la clase, ellos
suelen sorprendernos con inquietudes que abren nuevos caminos a la

reconstruccién de los contenidos que se estan trabajando (Lerner, 1996, p. 110)”
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La docente que también se encuentra activamente escuchando, tiene el
derecho y la obligacion de expresar sus propias dudas e hipdtesis, mismas que
ayuden a los alumnos a definir que mas se necesita saber en torno al tema.

Maestra: Yo pienso que como los lobos se parecen a los perros, no deben vivir

muchos afios, porque los perros no viven muchos afos.

Josué: Yo tengo un perro que tiene siete afos.

Maestra: Yo sabia que, por lo regular, los perros viven maximo quince afos y se
mueren, porque un afio de nosotros, son como tres afios para ellos, bueno
€so0 yo sabia.

Juan de Dios: Y son color marrén como algunos perros.

Maestra: Eesoooo Juan de Dios, vamos a escribir lo que ya sabemos, y lo que nos
falta por investigar, ya solo nos faltan algunas cositas por investigar, pero
gue son muy importantes para resolver lo que pasd con mi borreguito. Eso
es lo que ya sabemos //sefiala el afiche donde se anotan las hipotesis//,
¢ Qué sabemos ya de los lobos?

Salvador: Son carnivoros.

Maestra: Eso de son carnivoros, ¢lo pusimos en nuestro diagrama?
Alumnos: jNooo!

Maestra: Entonces yo tengo una pregunta ¢,s6lo comen carne?
Alexa: Comen otros animalitos.

Maestra: Por eso, pero ¢s6lo comen carne?, los lobos ¢comen verduras? //los
alumnos se rien//

Alumnos: NOOOO.
Maestra: ¢ Estan seguros?
Alumnos: Sl

Maestra: Nosotros comemos carne, pero también comemos verdura, sopa,
entonces yo tengo esa pregunta, los lobos ¢,sélo comen carne?

Alumnos: Nooooo.

Alexa: Y huesos.

Maestra: ¢ Solo comen carne y huesos?
Salvador: Y sangreee.

Maestra: ¢So6lo comen carne, huesos y sangre? //llos alumnos se quedan
pensando//, ¢también comen verdurasy yerbas?

Alumnos: Nooooo.

51



Maestra: ¢ Seguros?
Alumnos: Nooooo, no sabemos.

Josué: Anételo maestra, vayalo anotando.

Se nota en este fragmento que ademas de que los alumnos ya saben

generarse interrogantes de busqueda, demuestran un comportamiento mas de

lector: guardar memoria, tomar notas. Josué sugiere a la maestra que “anote” la

nueva interrogante. Y enseguida demuestran que ya reconocen una las rutas de

busqueda a sequir; los libros:

Maestra: ¢qué debemos hacer si tenemos una duda?
Marco: jAnotarla!

Maestra: Ok, escribirla y después ¢qué debemos hacer? //los alumnos piensan un
ratol//.

Salvador: jPues buscarla!
Maestra: Buscarla ¢, donde?
Salvador: jEn los libros!

Alumnos: jEN LOS LIBROS!

Aunque los lectores mantenian el interés por resolver la situacion

problematica, fue necesario que las intervenciones de la docente los ayudaran a

definirlas interrogantes que mas adelante resolverian en los textos informativos,

pues en estos se realiza una busqueda especifica de informacion, al tratarse de

textos dificiles es prudente saber qué es lo que se busca en ellos de forma muy

especifica:

Maestra: Bueno, chaparritos, me quedo pensando, eso de donde viven, ¢ creen que
es suficiente con saber que viven en el bosque y en la pradera?, porque a mi
si me interesa saber si viven en otros lugares aparte del bosque y de la
pradera. Porque donde yo vivo parece mas una sierra.

Marco: jSlII Porque creo que viven en la nieve.

Maestra: Marquito nos dice que viven en la nieve, que €l piensa eso, pero debemos
de investigar para estar seguros, ¢escribo que todavia tenemos esa duda?

Alumnos: Sl
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Salvador: Si maestra, porque creo que hasta en el mar viven.

Maestra: Seria interesante investigar, pero recuerden que no necesitamos

investigar precisamente eso.

Los lectores generaron nuevas interrogantes de busqueda y para eso
momento ya sabian que ruta seguiran para resolverlas, pero ademas estaban
seguros que en los cuentos no encontrarian esas respuestas, si no en “otro tipo de
libros”, como Salvador que ya habia compartido al grupo un libro informativo y

menciond que es necesario leerlo:

Maestra: ¢ Donde vamos a investigar?
Salvador: En los libros.

Maestra: En los libros, ¢verdad?, porque cuentos ya leimos y no encontramos esa
informacion, yo creo que ya van a ser otro tipo de libros.

Salvador: Maestra, como en mi libro que traje ¢cuando lo vamos a leer?

Maestra: Aaaah, jcierto!, tu libro //toma el libro que el alumno trajo al salon desde
hace varias semanas “El maravilloso mundo de los animales: Los lobos” de
la editorial Disney!// ¢ este libro dices ta?

Salvador: Siiii!, es que ya le quiero ensefiar las paginas a mis comparieros //la
maestra empieza a hojear el libro// mireee ahi dice cuanto mide.

Los alumnos concluyeron que necesitaban saber mas acerca de: ¢Ddnde
viven?, ¢ A dénde llevan a sus presas?, ¢ Cuanto miden? ¢Qué comen?,aunque
mas adelante, a través de las lecturas de los textos informativos surgieron mas

interrogantes que se respondieron y de las cuales también se guardé memoria.

5.1. Reconocer los textos que responden alas interrogantes

Con alto grado de autonomia los lectores asumieron las rutas que se siguen
para buscar la informacion. Primero preguntaron a sus familias lo que sabian,
compartieron las respuestas en el grupo, y después decidieron buscar en los libros.
Para esto la docente organizo situaciones de busqueda orientada a partir de las

interrogantes:
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Maestra: Después de que ya sabemos lo que nos dicen sus familias, sus mamas.
Ahora para resolver esas preguntas ¢Qué sigue?

Alexa: jlr a la biblioteca!
Maestra: jClaro!, la biblioteca, ir a buscar...
Salvador: jLibros!

Maestra: jClaro!, libros, aunque creo que para resolver estas dudas yano vamos a
leer cuentos, porque en los cuentos ya no venian esas respuestas, ahora
van a ser libros de otro tipo.

Maestra: Claro, vamos a tener que buscar y seleccionar, ¢recuerdan que aquella
vez nosotros encontramos muchos cuentos con lobos?, y que después de
gue ya teniamos muchos libros dijimos “pero no podemos leerlos todos tan
rapido, vamos a elegir los que mas...”

Leobardo: jNos ayuden!
Maestra: Si verdad, y seleccionamos solo esos seis Caperucita roja...

Alumnos: {PEDRO Y EL LOBO, EL LIBRO DE LA SELVA, LOS CABRITILLOS,
LOS COCHINITOS, jFABULAS!

Maestra: Ok, ahora vamos a ser lo mismo, pero con otros libros que ya nos ayuden
a resolver estas nuevas dudas.

Salvador: jMaestra en mi libro!
Maestra: jClaro!, aqui Salvador ya hizo la tarea, porque él ya nos trajo un libro.

Josué: jVoy a traer mafana un libro!

Es dificil que los alumnos dispongan de este tipo de textos en su casa, y
aunque hay unabiblioteca municipal, las familias aun no comprenden el valor que
tieney el gran uso que le pueden dar. A pesar de ir en contra de tantos obstaculos,

los nifios de este grupo ya saben que los libros son su primer y mas valioso recurso.

5.1.1. Mesa de libros: exploracion y seleccion de materiales

Al inicio del proyecto, cuando se generaron las primeras interrogantes para

leer los textos literarios, los alumnos aprendieron establecer rutas de busqueday
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seguirlas (preguntar ala familia, buscar libros en la biblioteca escolar, ladel aula...)

aunque no todos recibieron el mismo apoyo.

Si en casa 0 en su contexto social proximo contaran con materiales de
lectura, los llevarian a clase, los leerian, los compartirian. Como en nuestro grupo,
eso no paso, fuetarea de la docente buscary proporcionar los materiales suficientes
y adecuados, para poder proponer “situaciones de exploracion libre de diversos
materiales de lectura (en el aula, la biblioteca o la web), para seleccionar qué libros

sirven para estudiar/profundizar el tema” (Siciliano, 2018, p. 56)

Maestra: Mis nifios miren, por ahi busqué y encontré estos libros, uno de ellos es el
gue su compafiero Salvador ya nos habia compartido desde hace tiempo.

Leobardo: Y que no lo habiamos leido hasta hoy.

Maestra: Asi es, pero debemos revisarlos todos porque no es el Unico. Ayer le
comenté a mi maestra que andamos buscando libros porque aun hay mas
cosas que queremos saber acerca de los lobos. Y me dijo “mira yo tengo
este que te voy a pasar a ver si les ayuda, y tengo este otro que imprimiy
acomodeé y este también” //muestra los libros a los alumnos//

Alumnos: jWOOWW!
Amaya: Ese lobo se debe parecer al que se llevo su borrego.

Maestra: ¢Sera?, bueno luego buscando mas libros encontré este otro //lo
muestra//, que se llama precisamente el libro de la selva, pero me di cuenta
gue trae mas informacion y pensé que nos podia servir.

Leobardo: Son primos los lobos de los perros.

Maestra: Vamos a ver. Miren luego encontré este otro que se llama caperucita roja,
verde, amarilla, azul y blanca.

Alumnos: jOoooh!

Maestra: Y pensé que como es de Caperucita pues se supone que debe tener algo
del lobo, y pues encontré miren //muestra las imagenes del libro//

Alumnos: Ahhhhh //risas//

Salvador: jEsta tan curioso!

Los alumnos observaban con muchointeréslos libros, ansiosos por tomarlos,

explorarlos, querian buscar pistas, al menos palabras que los ayudaran a saber

55



cuales elegir, es decir estaban comenzando a “Reconocer los textos en los que
pueden encontrar informacion sobre los temas de estudio o interés” (Siciliano,
2018).

Antes de entregar los materiales, es conveniente que se analicen algunas
de sus posibilidades, es decir, prever, qué es lo que los nifios podrian
aprender en cada casoy algunasdelas intervencionesdurantelaclase. Una
vez que se presentan el material, el maestro plantea claramente el
propoésito de la tarea y lo sostiene durante su desarrollo. En pequefios
grupos, los niflos escuchan las indicaciones de la maestra: “buscar en los
libros leyendo con los compafieros y decidir qué materiales nos pueden servir
y cuales no”, “sefialar con un papel donde les parece que esta la

informacion”. (Molinari et. al, 2008, p. 31)

Durante estas situaciones es muy importante, dar la suficiente autonomia a
los niflos para que se sientan totalmente capaces de realizar la tarea, mostrar
confianza a lo que ya han aprendido (explorar libros), asi su seguridad ira
incrementandoy el miedo disminuyendo. Pero la intervencién de la docente sigue
siendo muy importante, sin que parezca que controla la tarea se acerca a dar
comentarios, recomendaciones, y si, también en ocasiones para ayudar a releer
algun pasaje, dar pistas:

Salvador: Maestra, a mi deme milibro y yo paso al frente a mostrarle las imagenes
a mis comparfieros.

Maestra: ¢ Y alos libros solo se le ven las imagenes, o que mas se hace con ellos?
Alumnos: jSe leen!

Maestra: Exacto, bueno como ven si, asi como estan en parejas toman un libro, lo
leen, revisan, exploran y vemos si tiene algo.
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Figura 1. Explorando El libro de la selva

Figura 2. Explorando el texto “Lobo
gris mexicano: cronica de un regreso
anunciado”

Nota: Los alumnos exploran el libro
con total autonomia, confiados de su
capacidad como lectores.

N

Nota: Guiadas por las interrogantes
de busqueda, las alumnas se
enfrentan a este texto dificil.
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Figura 3. Explorando “Caperucita
Roja, Verde, Amarilla, Azul y Blanca”

Figura 4. Explorando “El maravilloso
mundo de los animales: Los lobos”

Nota: Las alumnas buscan indicios,
tratan de localizar la palabra “lobo”

Nota: Los alumnos exploran un libro
muy ansiado.
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Justo en el momento de la exploracion, la docente organizé “situaciones de
busqueda orientada a partir de una consigna dada; propone sefialamientos y tomas
de notas para guardar memoria de los materiales seleccionados (a partir de
senaladores, toma de nota del numero de pagina o sitio web, etc.)” (Siciliano, 2018,
p. 56).

Durante estas situaciones de lectura por si mismos la docente también
intervino “para que los alumnos logren de forma cada vez mas autdnoma resolver
problemas acerca de donde dice un enunciado que se sabe que esta escrito; qué
dice una parte de la escritura cuando estan en condiciones de hacer
anticipaciones ajustadas; cOmo dice exactamente algo que se sabe que dice”
(Siciliano, 2018, p. 57)

Unavez que se dio el tiempo suficiente, se abrié un espacio de dialogo para
que la comunidad de lectores compartiera lo que encontro en los materiales y a su

vez argumentara porqué se debia seleccionar o no.

5.1.2. Construir criterios de pertinencia para seleccionar los materiales

Cuando los lectores empiezan a reconocer los textos en los que pueden
encontrar informacién y a explorarlos rdpidamente apoyandose en diversos
indicadores, empiezan a su vez a construir criterios para decidir cuales son los
textos que mejor responden a sus propoésitos de blusqueda, en este caso las

interrogantes:

En las situaciones en que se propone explorar textos para seleccionar el
material de lectura, se plantea el problema de decidir cuéles poseen la
informacion buscada. Para resolverlo, los nifios elaboran hipotesis tomando
en consideracion la informacion provista por el texto y el contexto, es decir,
deben construir significado al interactuar con la escritura. Quizas, en un
primer momento, la seleccion se apoye en los datos que ofrecen las
imagenes de los libros. Mas tarde, leer lo que dicen las letras resultara

indispensable para corroborar la pertinencia de la seleccion. Durante las
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tareas previstas, se intenta favorecer la puesta en juego de estas hipotesis
para avanzar haciainterpretaciones cada vez mas ajustadas. (Molinari, et al.,
2008, p.29).

Sea cual sea el tipo de texto que se esté explorando, este es un quehacer
primordial en la construccién de un lector, no tener temor a adentrarse a un libro en
busca de algo, porque muchas veces ese es el motivo por el que las personas se
alejan de los libros, sobre todo de los dificiles por el miedo y la apatia que se les
sembrd en las escuelas: si no tiene dibujitos sera un libro aburrido, ademéas me
tardaré mucholeyéndolo. Debemos ensefiaralos alumnosque todos los textos son
buenos, adecuados segun las necesidades de busqueda, y aungue lo mejor puede
ser leerlos completos, también es completamente valido explorarlos e ir en busca

sélo de lo necesario:

Cuando los textos son desconocidos, las situaciones requieren una
modalidad de lectura exploratoria, dirigida a localizar determinadas
informaciones mas que a leer exhaustivamente el texto. En muchos casos,
se tratara de ubicar dénde dice... —en qué canal y a qué hora dan
determinado programa, por ejemplo—, de determinar si dice o no dice —sien
el menu de hoy figura o no determinada comida, por ejemplo—, de decidir
cual es cual entre varias posibilidades anticipables cual de las fichas de la
biblioteca corresponde al cuento de Blancanieves, cuél al de Cenicientay

cual al de Pinocho, por ejemplo. (Lerner, etal., 1996, p.16)

En nuestro caso, los alumnos exploraron los textos para buscar en torno a
las interrogantes, su blsqueda se orientaba a palabras especificas que orientaban
la investigacion a partir de identificarlas, ponian sus ojos en ¢doénde dice?: lobo,

comida, viven, manada, familia, bosque, desierto, nieve.

Llegado el momento de intercambio los alumnos compartieron lo que

encontraron:

Amaya: Maestra este libro no nos dio respuestas.

Maestra: ¢, A poco no? Bueno si yalo revisaste. Vamos a ver que encontraron, miren
se acerco Daniela conmigo y medice que su libro no le dio respuestas y pues
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es verdad, hay veces que los libros tienen respuestas, pero no las que
buscamos.

Juan de Dios: Maestra mi libro ni siquiera decia lobo.

Acerca de las intervenciones que la docente realizd y que se sugieren, se
mencionaque es muy importante tomar acuerdos sobre la tarea a realizar, es decir,
que se expliciten los propositos de la tarea, se decida qué se va hacer, para quiénes
y como. Unavez que los alumnos tenian claro lo que realizaran, siempre a partir de
las interrogantes de busqueda, se entregaron los materiales y la docente
permanecio interviniendo para ensear:

Por tratarse de nifios pequefios que estan aprendiendo a leer, al mismo
tiempo que comunicaesas practicas del lector, también ensefiael sistema de
escritura. Invita a trabajar en la exploracion y lectura de materiales
‘complejos” para obtener informacion general y respuesta a ciertos
interrogantes especificos. Hojear los libros explorando los titulos e
ilustraciones y buscar datos orientadores en los indices es lo que
habitualmente hace un buen lector que busca informacién sobre un tema y
es aquellos que los alumnos necesitan aprender. Se trata de explorar
materiales para luego decidir donde detenerse a leer de manera mas
minuciosa. Durante la exploracion, los nifios tienen que resolver problemas
para decidir qué dice y donde dice algo que el docente les solicita. El camino
para encontrarlo no esta “despejado”; la tarea del maestro consiste en ir
proporcionando puestas que los orienten cada vez mas para circunscribir
donde hallarlo que buscan e interpretar qué dice. (Molinari, et. al, 2008, pp.
30-31)

Las intervenciones de la docente orientan a los alumnos a seleccionar
materiales fiables de lectura, comentando acerca de la editorial, los autores, a
hablarles a los alumnos de materiales fiables de lectura: que precisen la
informacioén para que puedan dar respuestas mas confiables a sus interrogantes.
Es decir, de preferencia libros informativos, enciclopedias, o si acuden ala internet,
ensefarlos a seleccionar buscadores y paginas confiables (que mencionen autores

de la informacidn, institucion de referencia, etc.).
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5.1.3. Acerca de los textos

La docente compartié con los alumnos siete textos, cuatro de ellos con
contenido muy relacionado al tema de interés, dos mas relacionados al tema, pero
siendo textos literarios, y uno mas sin ninguna relacion al tema. Molinari et al.

recomienda que, durante la exploracion general, al elegir los materiales:
Para que los nifios aprendan a leer es relevante que el docente seleccione:

= Materiales de circulacion social donde la informacion se presente en su

soporte habitual. Por ejemplo:

- Libros que informen exclusivamente sobre el tema investigado;

- Libros y revistas que incluyan, ademas de otros temas, capitulos o
articulos sobre el tema;

- Libros y revistas donde exista informacion, pero donde los titulos o
entradas al tema no permitan anticipar facilmente que se la hallar;

- Materiales que no contengan la informacion buscada (en este caso, la

obra servira para aprender donde no hay). (2008, p. 31)

5.1.4. Laexploracion de materiales de lectura

En la situacion de exploracién, los alumnos ya estaban habituados y
confiadosahacerlo, por los textos literarios que se habian leido. Ellos ya localizaban
el indice, los temas, subtemas, nimero de pagina, incluso utilizaban notas (Post it)

para sefalar las paginas en donde encontraban informacion.
a) Lobo gris mexicano: cronica de un regreso anunciado

De los autores Alejandro del Mazo Maza, Alejandro R. Nyssen Ocaranza,
José FranciscoBernal Stoopen, Santiago Gibert Isern, AngélicalL. Narvaez Casillas
y Roberto A. Wolf Webbels. Es un libro escrito en la ciudad de Puebla, Puebla,
México, en el afio 2006. Sus primeros tres autores se presentan como integrantes

de la Comisiéon Nacional de Areas Protegidas (CONANP) del gobierno federal.
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Figura 5. Texto informativo Lobo gris mexicano: crénica de un regreso anunciado

LOBO GRIS MEXICANO

€ronica de un regreso anunciado

P, 3
Alejandro Del Mazo Mara  Alejandro R. Nyssen Ocaranza José Francisco Bernal Stoopen
Santiago Gibert Isern Angélica L. Narvicz Casilas  Hoberto A Woll Webbels

- 1 TR

Nota: Texto informativo que responde a la mayoria de las interrogantes de blsqueda.

Durante la exploracion Josué y Escarleth estaban muy interesados en las
imagenes, pero cuando leyeron el titulo comentaron que creian que tendria
informacidn “de los lobos que hay solo en México” y que venian de algun lugar, que
tal vez estaba perdido porque “se anunciaba su regreso”. Después que exploraron

el indice encontraron varias respuestas a las interrogantes de busqueda:

Maestra: ¢ Alguien encontr6 dénde viven los lobos?

Josué: jYo! Que los lobos viven en el norte de América.
Maestra: Aaah, ¢,qué mas decia? //Josué intenta releer el texto//.
Josué: Viven en Zacatecas.

Escarleth: Y en San Luis Potosi.

Maestra: jAhhhhh! Miren, dicen sus compafieros que viven en Zacatecas y en San
Luis Potosi ¢y nosotros en qué estado vivimos?

Alumnos: iEN ZACATECAS!

Maestra: En nuestro municipio Villa de Cos, que pertenece a nuestro estado
Zacatecas, y también por ahi en ese texto decia Aguascalientes... ¢Como
se llama su texto?

Josué: Se llama Lobo gris mexicano: cronica de un regreso anunciado.

Maestra: Ellos encontraron a parte de imagenes muuuuy interesantes, informacion
muy buena, para empezar, encontraron...

Josué: Cuanto miden.
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Maestra: ¢ Cuanto dice? //los alumnos exploran el texto y encuentran un post it que
le colocaron //

Escarleth: Que de 140 a 180 cm de largo.

Maestra: Excelente, trae muchisima y muy buena informacion.

Salvador: A ver maestra, no lo veo.

Maestra: //Lo muestra// ¢,creen que deberiamos elegir este libro para leerlo?

Josué: Mire maestra es que si, porque también trae un lobito real //muestra las
imagenes//.

Maestra: Ahh, las imégenes de los que parecen lobitos bebés. Entonces
chaparritos, de acuerdo con la informacion y sobre todo a lo que estamos
buscando ¢ deberiamos elegir este libro?

Alumnos: jSiil

Maestra: Bueno lo colocamos aca y ahorita decidimos.

Lo que se observa en este fragmento, se resume en la siguiente cita: “el
docente también interviene durante la seleccidon del material: lee en voz alta algunos
de los pasajes sefialados para confirmar o no que alli aparece la informacion
buscada, para informar algo que se desconoce o para preguntar las razones por las

cuales deciden incluir o no algun libro” (Molinari, et al., 2008, p. 31).

b) Siddhartha

Esta es una novela de Hermann Hesse, que la docente incluyd porgue no
contenia informacién sobre Lobos. En la exploracion también hay que incluir
“‘materiales que no contengan lainformacion buscada (en este caso, la obra servira

para aprender donde no hay) (Molinari, et. al, 2008, p. 31).

Maestra: Danielita, ¢ Qué revisaron tl y tu compafera?
Daniela: Este (sefiala el texto), pero no hallamos nada.

Maestra: Miren //muestra el libro// ellas exploraron el libro y buscaron respuestas,
pero no encontraron nada de informacion.

Daniela: Es que era una historia, como cuento.

Maestra: Este libro estd muy interesante, hasta extenso, entonces, ¢no trae la
informacion?
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Alumnos: No, jla que estamos buscando!, jla que necesitamos!
Los alumnos y la docente se encuentran construyendo criterios de
pertinencia y reconocen en qué textos se pueden encontrar la informacién que

buscan.
c) Ellibro dela Selva de Rudyard Kipling

En los textos literarios ya se habia leido una version de este libro, y fue
precisamente el que hizo que los alumnos reconsideraran lo que habian aprendido

acerca de los lobos de los cuentos: “que todos eran malos”.

Como en esta historia los lobos eran los buenos, dudaron de lo que ya
habian leido y empezaron a continuarinvestigando. La docente decidié compartir
este material con la intencion de que posiblemente les brindara respuestas, pero no

las que se necesitaban. Se trataba de unaversion mas extensa que la que ya se
habia leido.

Maestra: ¢ Ustedes que revisaron?

Leobardo: El libro de la Selva.

Maestra: Y ¢ qué estuvieron tratando de encontrar?
Leobardo: Sidecia algo del lobo.

Maestra: Sus compafieros buscaron mucho, al menos esa palabra, por ejemplo: el
lobo mide tanto, pero no encontraron, luego me acerqué y les ayudé y si
encontramos lobo...

Leobardo: Siii.

Maestra: Decia “padre lobo”, pero adelante decia que: //relee un fragmento// “un
padre lobo que habia pasado todo el dia durmiendo, se despertd, se rasco,
bostezé y fue estirando una tras otras las patas, queria desprenderse todo el
soporte y la rigidez que habia acumulado en ellas, madre loba estaba
echada” ... aqui si dice lobo, loba, pero este mas que un libro que nos da
informacion es...

Alumnos: jUN CUENTO!, juna historia!

Maestra: Exacto, entonces aqui Leobardito le siguié leyendo, estaba super
entretenido, pero mas que informaciony respuestas a nuestras preguntas es
como los que ya leimos, historias, entonces ¢creen que este nos sirva
ahorita, que nos ayude?
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Alumnos: iNOOOOQO!
Alexa: En otra ocasion.

Los lectores decidieron no seleccionar este libro, al darse cuenta casi de
inmediato que no se trataba de un libro que tuviera “informacién” sino mas bien era

un libro con “historias” como los cuentos.

d) El maravilloso mundo de los animales: Los lobos

El cuarto libro que se exploré y comentd fue “El maravilloso mundo de los
animales: Los lobos”, de Disney, que pertenece a una coleccion de libros
informativos exclusivamente de animales y escrito para nifios, que fue llevado a la
clase por un alumno. Ya desde hace varias clases lo habia compartido y los nifios

muy emocionados, dieron por hecho que lo leeriamos mas adelante.

Figura 6. Texto informativo El maravilloso mundo de los animales: Los lobos.

-~
o
o
°
o
2
[
a
e
o
3

Maestra: Palomita y Salvador, en el libro que exploraron ¢encontraron alguna
respuesta?

Paloma: Que vive en las grandes llanuras. Que tiene grandes y afilados colmillos.

Maestra: Sii, aqui lo dice //relee// “con sus grandes y afilados colmillos, su fino olfato
y sus largas patas”. En este texto ellos encontraron muchas respuestas a
nuestras preguntas porque por ejemplo nosotros estamos buscando que
cuantos lobitos puede tener una loba.

Paloma: Hasta dice cuanto pesa un lobito.
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Maestra: Ahhhhh, ya ven, dice algo asi //relee// “los lobeznos forman una camada
de cuatro a seis”. Aqui en este libro, Salvador y Paloma encontraron, que los
lobos cuando tienen lobeznos tienen de cuatro a seis lobitos, aqui viene esa
respuesta ¢ Qué mas encontraron?, ¢cuanto mide?

Paloma: Siiii.
Maestra: Aqui dice //relee// “la macho pesa de 30 a 40 kilos y mide hasta 76
centimetros”.

Paloma: Mire aca viene qué son de los perros.

Maestra: jAHHHH! Cierto, una més de las interrogantes que tenemos, jaqui lo dice!
entonces chaparritos ¢ de acuerdo con lainformacion, deberiamos elegir este
libro?

Alumnos: jSHIIII!
Maestra: ¢ Deberiamos elegir este?

Alumnos: Sl
Pablo: //Celebra// YESSS.

e) ¢Podravolver el lobo mexicano?

Este es un articulo de la revista Especies, que pertenece a NATURALIA, A.C
hecho por un Comité para la Conservacion de Especies Silvestres, es una
asociacion civil sin fines de lucro, que trabaja para proteger la biodiversidad
mexicana. Planean y desarrollan proyectos de conservacion para preservar los
ecosistemas y sus especies que se encuentran en peligro de extincién. Llevando a
cabo actividades de divulgacién, concientizacion y educacién ambiental. La edicion
es de los meses de marzo y abril del afio 2004 y sus autores son Oscar Moctezuma,

Juan Pablo Gallo y Jorge Servin.
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Figura 7. Texto informativo ¢ Podra volver el lobo mexicano?

DIOSES O DEMONIOS

COMPARTIENDO,

LOGROS'Y RESULTADOS

Natura/igjy

Nota: el texto es un articulo de divulgacion cientifica.

Maestra: Amaya, Alexa y Pablo, pasen, diganos ¢ cémo se llama este texto?
Amaya: El lobo mexicano.

Maestra: ¢,Es un libro?

Alexa: No, parece una revista.

Maestra: Dice //lee el titulo// ¢Podra volver el lobo mexicano?

Josué: Hasta trae lobos rojos.

Maestra: Ellos encontraron dos imagenes, de este lobo que parece que esta
dormido, eso imaginariamos, peeeero:

Amaya: Decia que el lobo estd muerto.
Alexa: Porque las personas los envenenaron.

Maestra: //Expresion triste// que este lobo esta envenenado, que porque
envenenaban carne y la ponian como trampa. Este texto se me hace super
interesante porque encontraron informacion de las interrogantes, comenten
con sus comparfieros que respuestas encontraron.

Alexa: Al final trae la historia de como los hombres mataron a unos lobos reales,
una familia, la loba, y sus lobitos bebés, chiquitos, a palazos. El papa quedo
vivo, se murié de viejo.

Maestra: Ahhhhh, si dice que eran cinco cachorritos, ya ven que en el otro libro dice
gue tienen de cuatro a seis, y los andaban buscando, para matarlos, porque

68



decian que los lobos eran muy malos y los encontraron en su... //Salvador
interrumpe//

Salvador: jEN SU MADRIGUERA!

Maestra: jExacto! Y con eso hasta completamos mas la respuesta, ya sabemos que
los lobos, viven en madrigueras, hacen sus madrigueras.

Salvador: ¢Los mataron?
Amaya: A palazos.

Pablo: ¢ A balazos?

Maestra: Palazos, con palos.
Alexa: A la mama si con balas.

Maestra: Entonces aqui encontramos mas informacion de cuantos lobitos tiene una
loba y completamos donde viven. También menciona Chihuahua, Durangoy
Zacatecas. ¢ Creen que deberiamos elegir este texto?

Maestra: Considero que este libro realmente nos sirve mucho. Aqui lo dejamos
entonces para decidir.

Los alumnos mostraron interés por el articulo de esta revista, porque ademas
de tener respuestas a las interrogantes, despertd su curiosidad por los datos reales
acerca del exterminio que sufrié el lobo gris mexicano. La historia de como el
hombre habiamatado a unafamiliadelobos en la sierra de Chihuahualos conmovié

y por eso, “ya querian leer esa historia”.

f) La conservacion del lobo en América del norte y desafios de la
reintroduccién del lobo gris mexicano (Canis lupus baileyi)

El sexto material que se explor6 fue unatesina presentada por Carlos Garcia

Linares en el afio 2014 a la Universidad de Sherbrooke para la obtencién de grado

de Maestria Profesionalizante en Ecologia Internacional.
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Figura 8. Texto La conservacion del lobo gris en América

UNIVERSITE DE
B SHERBROOKE

El Colegio de la Frontera Sur
Université de Sherbrooke

Nota: Un texto muy dificil de explorar, con muchos datos.

Natalia: Este libro dice que los lobos existen desde que todavia no existiamos
Nosotros.

Maestra: Miren mis nifios, aqui Natalia dice que encontraron muchisimas veces un
numero que es 2003 y que ellos creen que los lobos viven solo desde esas
fechas. Pero, fue casi nada mas lo que encontraron. Solo que dejen les digo
gue ese numero es cuando los autores escribieron esa informacion, ellos u
otros. ¢ Qué mas encontraron?

Natalia: Lo que pesa.
Maestra: Que dice que pesa entre 43 y 45 kilos.
Pablo: Y que viven de 7.

Maestra: Exacto en grupo de 7 individuos. También encontraron algo més acerca
de su alimentacion, que comen cervatillos, becerros recién nacidos, castores,
venados, alces, terneros, borrego cimarron. Pero nos habla muchisimo mas
acerca de como se ha intentado conservar al lobo y reintroducirlo a su
habitat... ¢responde a algo de nuestras interrogantes?

Amaya: Alguito, pero los otros mas.
Alexa: Pues nos dice de lo que comen.

Maestra: Pero recuerda que estamos buscando si comen algo mas que carne, y
aqui solo sigue mencionando carne.

A pesar de ser un texto dificil, los alumnos con total confianzay seguridad se
atrevieron a explorarlo y leerlo. Incluso al leer palabras totalmente fuera de sus

conocimientos previos, en ningun momento se desanimaron o desistieron de
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seguirle. Ellos buscaban pistas, al menos algiin numero que les indicara cuantos
afios vive un lobo, Natalia encontré6 muchas veces el numero 2003 y supuso que
desde ese afo existen los lobos. La docente no descarté su hallazgo, solo aclaré
gue ese numeroiba acompafadode un apellidoy se trataba del afioen que el autor

habia escrito esa informacion.

g) Caperucita Roja, Verde, Amarilla, Azul y Blanca

El séptimo y ultimo material que se explor6 fue de los autores Bruno Munari

y Enrica Agostinelli.

Figura 9. Libro Caperucita Roja, Verde, Amarilla, Azul y Blanca

SOPA DE LEIBROS

Bruno Munari y
Enrica Agostinelli

Caperucita
Roja, Verde,
Amarilla, Azul
y Blanca

Ilustraciones de los autores

|

Nota: Texto literario que se habia leido en otra versiébn y comentado bastante.
Maestra: Juan de Dios y Marco. ¢ Qué encontraron en este libro?
Marco: Que el lobo estd manejando un auto.
Maestra: Ok, Juan de Dios, ¢ este libro, es un libro que contiene informacion?
Juan de Dios: Noo00o, nos cuenta historia.

Maestra: E incluso trae varios cuentos. Y decian por ahi sus compafieros que tiene
buenas imagenes //Marco muestra el libro//
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Jennifer: jSii!
Juan de Dios: Es la historia de varias caperucitas.

Maestra: Pero no encontramos en ninguna pagina, algun indicio de alguna
respuesta a nuestras interrogantes. Porque solo dice que el lobo tiene una
mirada.

Juan de Dios: Rabiosa.

Maestra: Que tiene una mirada rabiosa, pero nosotros ya sabemos algo de la
mirada del lobo, y ademas creo que ya no estamos buscando como es.

Alexa: Estamos buscando mas de lo que comen.

Maestra: Entonces chaparritos ¢ Creen que deberiamos elegir este libro?
Alumnos: jNooo!

Salvador: nooo, porque ahora no nos sirve.

Maestra: Porque historias del lobo ahorita ya no necesitamos, entonces...

Amaya: jEn otra ocasion!

Después de la exploracion de los materiales y del espacio de dialogo, los
lectores seleccionaron tres textos en los que decidieron que encontrarian
respuestas a las interrogantes,ademas de “otra informacién que querian leer”, otros

temas de los cuales querian saber mas. Los textos seleccionados fueron:
1. Lobo gris mexicano: cronica de un regreso anunciado.
2. ¢ Podra volver el lobo mexicano?
3. El maravilloso mundo de los animales: los lobos.

Los textos seleccionadosresponden a criterios didacticos: ademas de aportar
informacién pertinente y mostrar un modelo para organizar el conocimiento
sobre el tema, presentan a los nifios problemas cuya resolucién requiere la
elaboracion de nuevos saberes (...) estos materiales aportan conocimientos
sobre el personaje y su ambiente y permiten sistematizar algunas
informaciones que serviran de insumo para la produccién de la galeria.
(Castedo et. al, 2009, Anexo 3, p. 1)
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De forma muy natural y habitual los alumnos propusieron y escribieron a

través de la docente una agenda de lectura para los materiales:

Tabla 3. Agenda de lectura textos informativos.

Agenda de lectura textos informativos

Titulo del libro Autor Fecha
Lobo gris mexicano: crénica Alejandro Del mazo Maza, Alejandro Nyssen, | 22 de junio
de un regreso anunciado José Francisco Bernal, Santiago Gilbert Isern, | de 2022

Angélica L. Narvaez, Roberto A. Wolf Webbels

¢Podrd  volver el lobo | Oscar Moctezuma, Jorge Servin. 23 de junio
mexicano? de 2022
El maravilloso mundo de los | Disney 27 de junio
animales. Los lobos, N° 7. de 2022

Nota: creacién propia.

Hasta este momento, la comunidad de lectores y escritores ya tenia muchas
sesiones de lectura e intercambio en el proyecto, se sentia el cansancio, pero en
ninglin momento desinterés, cada vez los alumnos querian saber mas acerca de los

lobos, y jde los reales!

5.2. Lecturade textos informativos

Para las situaciones de lectura se tomaron en cuenta las condiciones
didacticas que Castedo (2008) y (2009) nos da acerca de cOmo y por qué leer este
tipo de textos dificiles, atendiendo a un propésito y buscando ampliar su bagaje en

el conocimiento de otros textos que no sean solo cuentos.

La mayoria de estos textos no fueron pensados para nifios o al menos no
fueron pensados para nifios pequefios. Se eligen porque, a pesar de ello, son
textos quetienen informacion interesantey pueden ser abordados con ayuda
del docente. De este modo, los nifios también aprenden que leer puede ser

unatarea donde no se entiende todo sino con ayuda de otros que, como
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la maestra, pueden ayudar. Por ello, es necesario crear ciertas condiciones
didacticas en el aula: la lectura se orienta hacia un propésito valioso y es
esto lo que permite que los nifilos se comprometan en el intento de
comprender el texto a pesar de las dificultades que ofrece; los nifios tienen
ya cierto grado de conocimiento sobre el tema y se han planteado
preguntas en relacion con él; el docente construye un clima en el que los
nifios estan autorizados a equivocarse y esto se logra considerando todas
las interpretaciones de los nifios -aun las erroneas-. (Castedo et. al, 2009,

pp. 2-3).

Acerca de las condiciones didacticas que se deben generar en estas
situacionesy de las posibles intervenciones, Castedo et al., (2009, Anexo 3, pp. 2-

3) recomienda que la docente:

= Contextualice el trabajo de la clase en el marco del proyecto

= Comente a sus alumnos cédmo y donde hallé el material:

= Muestre el portador y lea datos sobre el texto

= Por tratarse de untexto muy extensoy complejo, seleccione previamente
algunos fragmentos para leer y los pasajes omitidos los reponga en breve
sintesis, distinguiendo muy bien -con voz, posicién corporal y acotaciones-
cuando esta leyendo y cuando esta resumiendo.

» Al finalizar la lectura inicié un trabajo de interpretacién colectiva, que
muchas veces empieza a partir de comentarios espontaneos, de no ser asi

desde una consigna abierta “Qué entendieron de lo que les lei”.

Segun la misma autora tal como les sucede a los buenos lectores es
esperable que en este tipo de situaciones no se comprenda todo lo que se lee o
escuchaleer. Lo importante es entendermas de lo que inicialmente se sabia. La
docente pone a sus alumnos en contacto con un material que no comprenderian
por si solos pero que posee informacion que se hace accesible e interesante a

partir de su intervencion (2008, pp. 33-34).
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5.2.1. Lobo gris mexicano crénica de un regreso anunciado

Siguiendo las condiciones didacticas propuestas, la docente presentd el libro
y los autores. Abrid un breve espacio de diadlogo para recordar las interrogantes de

busqueda que buscaban responder con la lectura de los textos:

Maestra: Chaparritos les estaba comentando, que casi siempre cuando nosotros
vamos a leer un libro, sobre todo si esta muy extenso, que tiene mucha
informacion, debemos ir como cuando vamos a la tienda, buscando
solamente ¢lo que?

Alumnos: jLo que ocupamos!

Maestra: Exacto, lo que necesitamos saber, y en este caso ¢qué es lo que
necesitamos saber? //los alumnos piensan y buscan el afiche de las
interrogantes//

Salvador: Las preguntas que anotamos.
Maestra: Aja, nuestras interrogantes. ¢donde estan?
Josué: jAlla! //senala el afiche//

Maestra: Asi es, son esas. Por ejemplo, si solo comen carne, cuantos afos puede
vivir un lobo. Lo vamos a investigar, no nos lo vamos a inventar.

Salvador: Como los ochenta afios de la abuelita de Josué //risa de los alumnos//

Maestra: Claro chaparritos, recuerden que ya no es lo que nosotros podamos
suponer, ya para encontrar la verdad, ¢ donde?

Alumnos: jEn los libros!

Al finalizar la lectura se inicié un trabajo de interpretacion colectiva para
intercambiar saberes con otros (pares y docente) y ampliar las posibilidades de
comprension (Siciliano, 2018, p. 57).

Maestra: Me llama la atencion lo que dice que los lobos viven menos afios en vida
libre.

Marco: jPorque los cazan los hombres!
Salvador: jPorgque no encuentran de comer!

Maestra: Exacto, y eso mas porque los cazan.
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Pablo: Porque los agarran y los encierran.

Maestra: Miren chaparritos aca donde dice: los lobitos nacen del tamafio de una
camada de 1 a 10 lobeznos.

Alumnos: jLos lobitos!

Maestra: Entonces lo dice claro que puede nacer s6lo un lobito.

Amaya: jPero hasta diez lobeznitos!

Enfatizando en la busqueda de respuestas a las interrogantes de busqueda,

la docente relee para ensefar a alumnos un quehacer mas de lector “releer para

aproximarse al significado de los textos cuandono se comprende y para avanzaren
el tema” (Siciliano, 2018):

Maestra: En nuestras interrogantes nosotros tenemos ¢,cuantos lobito puede tener
una loba?, y aqui lo dice claro, ¢si se fijan que este libro si nos va dando
respuestas?

Maestra: Miren ustedes y sus familias nos habian dicho que de 1 a 8 o hasta 11. Y
aqui dice lo mismo, de 1 lobito a 10 lobeznos, asi le llaman a los lobitos
/Ireleel/ al nacer los lobeznos son ciegos...

Alumnos: jAaaay!

Maestra: Y dependen completamente de la madre para su sobrevivencia.

Josué: Como a los perritos y los gatitos que cuando nacen tienen los ojos cerrados.
Juan de Dios: Aaaah, si, y los pajaritos.

Maestra: O sea que asi nacen también los lobeznos.

Karla: Mi gatita tuvo unos gatitos y apenas abrieron los 0jos.

Maestra: Y por aca dice //relee// “la familia de los lobos conocida como Canidae, del
latin Canis, que significa perro, incluye actualmente unas 38 especies, entre
los que se encuentran chacales, zorros, perros salvajes y perros
domésticos”. jVen!, jSon familia!

Alumnos: Siil

Maestra: //Relee// “todos los miembros de esta familia comen carne, usan sus
dientes para cazar, sujetar y matar a su presa, asi como para masticar la
carne, asi como para desmenuzar los huesos”
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Alumnos: jOoooh!
Josué: jEntonces de su borreguita se comieron hasta los huesos!

Juan de Dios: Y la sangre.

Unade las cuestiones mas importantes y que mantuvo a los alumnos con la
conviccion y el interés de leer textos informativos era saber ¢Donde viven los
lobos?, porque las respuestas de los textos literarios (bosque, pradera y selva) no
habian sido suficientes para resolver el misterio del borreguito de la maestra, por
eso desde la exploracion y seleccion de este texto se valor6 demasiado la

informacion respecto a esto:

Salvador: Si que nos dice lo que son de los perros...
Maestra: ¢ Y qué mas?
Alexa: jDe donde viven!

Maestra: jClaro! Acercade su distribucion geografica, ¢,a qué se referira eso? //los
alumnos piensan, pero no responden//, geogréafica se refiere a los lugares, a
la localizacién porque dice //relee// “se reconoce que el pais ha sido habitado
por dos subespecies del lobo gris sobre la Sierra Madre Occidental en los
estados de Nuevo Leodn, y Tamaulipas habité el Canis Lupus Mostrabilis, la
otra subespecie que habita en México es Canis Lupus Baileyi” ...

Salvador: El lobo gris.

Maestra: El lobo gris verdad //continta releyendo// “cuya distribucion original abarca
desde el Sur de Arizona, Nuevo México y Texas en los Estados Unidos,
mientras que en México se distribuyd por las zonas montafiosas de Sonora,
Chihuahua, Coahuila, Durango, Zacatecas, Jalisco, Aguascalientes, San
Luis Potosi, Guanajuato y los estados del eje Neovolcanico extendiéndose
hasta el estado de Oaxaca”.

Paloma: jNosotros vivimos en Zacatecas!
Josué: jSi, Zacatecas!

Maestra: Exacto, México es nuestro pais, y Zacatecas es nuestro estado, aqui esta
Villa de Cos. Les habia comentado que yo vivo muy cerca del estado de
Aguascalientes ¢también menciona Aguascalientes?

Alumnos: iSi

Maestra: Entonces chaparritos aqui en este libro, dice que los lobos aqui en México
viven en Sonora, este es, viven en Chihuahua //va sefialando en un mapa//,
en Coahuila, Durango, en Zacatecas, en Jalisco...

Karla: jEn Aguascalientes!
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Josué: Ese esta chiquillo.

Maestra: En San Luis Potosi, en Guanajuato y un poquitito en Oaxaca.

Asi es como se fue reconstruyendo el conocimiento: primero los alumnos
encontraron su estado, Zacatecas, con lo que confirmaron que el lobo si habitaaqui,
pero mas adelante mediante la relecturay el intercambio de saberes, ampliaron las
posibilidades de comprension y especificaron la respuesta para saber que no

habitan en todo el estado, sino solo especificamente donde hay sierra:

Maestra: Miren chaparritos, creo que no se refiere a los estados completos, sino
solo a sus partes donde hay sierra, menciona la SIERRA MADRE
OCCIDENTAL //sefiala en el mapa un aproximado de donde es sierra//en
todo esto chaparritos hay sierra.

Josué: Es donde hay mucho césped, y muchas montafas.

Figura 10. Lectura a través de la docente y espacio de intercambio.

Nota: La maestra les muestra a los alumnos los estados por donde se extiende la Sierra Madre
Occidental.

En cuanto a la alimentacion de los lobos, también se fue reconstruyendo el
conocimiento, ampliandolo, pues en este texto mencionaba que incluso comian
algun tipo de yerba, aunque los alumnos no lo advirtieron de primer momento, la
maestra relee para recuperar la informacién y seguir avanzando en el tema. Con
esto también estaba ensefiandoa los alumnos a “explorar rapidamente el texto

buscando respuestas para una interrogante” (Mendoza, 2004, p. 375).

Maestra: Recuerdo que por ultimo leimos algo respecto a la alimentaciéon de los
lobos, dice //releel/l “sabemos muy poco, solo las referencias de naturalistas
y colectores quienes informanen sus diarios que se alimentaban de animales
silvestres como el venado cola blanca, berrendo, guajolotes...”
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Salvador: jYo los conozco!
Maestra: Liebres, conejos, ratas e incluso de tascate
Juan de Dios: ¢ Qué es eso?

Maestra: Dejen busco //busca una imagen en su teléfono movil// ahhhhh, miren
//muestra a los alumnos// jes una planta!

Alumnos: jAaahh!
Karla;: Como azul, verde.

Maestra: Como que parece un arbol, pero es mas una planta, entonces respecto a
nuestra pregunta que los lobos ¢ s6lo comen carne?

Alumnos: jNooo!

Maestra: Porque aqui ya nos dice que también comentascate //continda releyendo//
“‘ademas de animales domeésticos como burros, mulas, caballos, ganado
capino y vacuno”

Salvador: Vacas.

Los alumnos no solo habian reconsiderado el que todos los lobos son malos,
sinotambién habian ampliado su conocimiento acerca de por qué cazan y qué otros

alimentos ingieren aparte de borregas, cochinos, y otros animales.

Una de las principales premisas de la perspectiva psicogenética, es
reconocer loque losalumnos saben,valorar alo que se llamaconocimientos previos
y reconocer el valor que tienen en el proceso de construccion y reconstruccion del
conocimiento. Esto se aprecia en el siguiente fragmento en donde los alumnos
“establecen relaciones con textos ya leidos” (Mendoza, 2004, p.376), aunque estos

se traten de los literarios que se leyeron en secuencias anteriores.

Salvador: jMaestra! este (lobo) se parece al del libro de la selva, porque tienen el
pecho igual.

Maestra: Si se fijan chaparritos que su pecho lo tienen igual que los de los cuentos
y los de la selva.

Salvador: Y ese lobo tiene las patas como naranjas.

Aunque hasta este punto, los alumnos reconocen que los lobos de los

cuentos no son reales y enuncian las caracteristicas que los diferencian como, por
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ejemplo: que andan en dos patas y los reales en cuatro. Estos lobos vuelven a
aparecer en comentarios porque se convirtieron en un referente significativo para

ellos.

5.2.2. ¢(Podravolver el lobo mexicano?

Para la lectura del segundo texto informativo seleccionado por los lectores,
disponian de una copiadel articulo de la revista. Cada vez con mayor naturalidad y
confianza se enfrentaban estos textos dificiles. Durante la clase, los exploraban,
iban de una hoja a la otra, y la mayoria encontraban los fragmentos que la docente

habia seleccionado para responder las interrogantes de blusqueda.

Con esto demostraban haber aprendido a “Saltear fragmentos que reiteran
informacion o que no son del interés del lector” (Mendoza, 2004, p. 375).
Manteniendo las recomendaciones de las didactas respecto a cédmo leer estos
textos, la docente presenta el libro, mencionalos autores, lee, relee y después da
apertura al espacio de intercambio para la interpretacion colectiva.

Maestra: Vamos a leer nuestro siguiente texto, yo por ahi en mi casa ya les di una
leidita, porque como dijo Karla, estos textos tienen muchas letras.

Karla: Estan muy largos.

Maestra: Lo sé mis nifios estos textos los leen mayormente personas que se
dedican a estudiar estos temas, como los cientificos, los ambientalistas,
pero, nosotros también podemos y debemos leerlos, vamos a leer lo que
necesitamos. Miren nos vamos a ir a la pagina seis, este libro trae sus
paginas como en un ladito, no las trae precisamente abajo, dice ESPECIES,
asi se llama la revista donde venia este articulo. Nosotros vamos a empezar
y leer de la pagina seis. Dice asi chaparritos: Lobo gris mexicano, Canis
Lupus Baileyi es una especie que se adapto...
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Figura 11. Lectura del texto ¢ Podra volver el lobo mexicano?

Nota. Los alumnos leen a través de la docente el articulo de revista.

Cuando la docente les propone alos alumnos pasarse a la pagina 6, les esta
ensefando a “saltear fragmentos que reiteran informacién o que no son del interés
del lector”, y no porque no sea informacion importante, sino porque los lectores
tienen interrogantes especificas. Con esto también estan aprendiendo a “Explorar
rapidamente el texto buscando respuestas para unainterrogante” y junto con esto
a “Releer para aproximarse al significado de los textos cuando no se comprendey
para avanzar en el tema” (Siciliano, 2018, p. 57).

Especificamente en este articulo los alumnos encontraron “datos o
informacion interesantes”, que despertd en ellos la curiosidad por leerlo, pero la
docente les ensefia a ir primero a los textos por lo que se necesita y después a

complementar la informacion, les propone leer esos fragmentos en otras sesiones.

Maestra: Filense que yo creo que seria bueno leerlo, pero recuerden que primero
vamos a la tienda por lo que...

Alumnos: jBuscamos!
Maestra: Claro, por lo que necesitamos, y nosotros tenemos nuestras...
Jennifer: Dudas.

Maestra: Le llamamos dudas también, pero las tenemos en un afiche.

Josué: Interrogantes de busqueda.

81



Maestra: Asi es, tenemos nuestras interrogantes. Que es, qué es lo que queremos
saber de los lobos...

Lea: ¢S06lo comen carne?
Maestra: ¢, Qué nos dice este texto acerca de la alimentacién de los lobos?

Alumnos: En la pagina 7.

Unavez quese leyo el texto, la docente cuestion 6 sise encontré ono alguna
informacién que responda a las interrogantes, y los alumnos sefialan la pagina 7,
por lo que ladocente relee para confirmar la informacion. Luego continta releyendo

respecto a otras interrogantes.

Maestra: Ok, chaparritos de lo que leimos, ¢algo es informacion de la que estamos
buscando?

Juan de Dios: Comian vacas.

Maestra: La primera pregunta que tenemos por ahi es ¢,s6lo comen carne?

Lea: jConejos!

Maestra: Miren les releo, en la pagina 6 dice: “la presa habitual del lobo mexicano
parece haber sido el venado cola blanca, también se sabe que cazaba pecari
de collar, asi como conejos, y otros mamiferos medianos y pequefios,
ocasionalmente cazaba berrendos y quiza borregos cimarrones”. Aqui nos
habla de que si precisamente, solo...

Alexa: jComen carne!
Maestra: Y que sus presas son...
Alexa: jCollares!

Maestra: Pecari de collar, ¢recuerdan que se los acabo de mostrar en el celular?
Son como...

Juan de Dios: jCochinos!

Maestra: Como cochinitos jabalies. Dice que también cazaban berrendos, y dice
gue conejos.

Alexa: iY VENADOS COLA BLANCA!

Durante esta relectura los alumnos rescataron uno de los datos mas
importantes acerca de la alimentacion de lobo gris mexicano: el venado cola blanca.
Es la primera vez que lo decian, pero mas adelante a través de la lectura de los

otros textos, comprendieron que este animal era el principal alimento de los lobos,
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pero que los humanos con su caza excesiva fueron los causantes de que el lobo

buscara otro tipo de presas, como el ganado.

Con la relectura durante el espacio de intercambio, se fue complementando
la informacién acerca de ¢ doénde viven los lobos?, encontraron nuevos conceptos
como “habitat” o “donde habitan los lobos”, con lo que ampliaron su vocabularioy
dejaron de lado el “donde vive”. Ademas de seguir aprendiendo a releer e
intercambiar, los alumnos establecian relaciones con textos ya leidos -los literarios-

demostrando asi lo significativo que les resulto:
Maestra: Luego dice que ¢ddnde viven?, ¢ en alguna parte nos dice donde habitan?
Josué: jSi
Maestra: ¢Donde?, ¢ en qué pagina?
Josué: En la pagina 6.

Maestra: Ok, ¢en cual parte?, nos lo pudieras leer, por favor //los alumnos lo
buscan//, miren no nos dice todos los estados que nos mencioné el texto
pasado, pero si nos reitera que viven en la...

Alexa: ¢En la sierra?
Maestra: En la sierra...
Alumnos: Madre Occidental.

Maestra: Miren dice asi //relee// “los lobos, solo sobrevivieron en las montafas y
praderas templadas del norte de México en la Sierra Madre Occidental’,
¢recuerdan chaparritos que en el texto pasado solamente encontramos que
las sierras tenian montafas?

Alumnos: jSil

Maestra: Pero aqui también nos dice que las sierras tienen jPRADERAS,
¢recuerdan cudl lobo vivia en la pradera?

Alumnos: jPEDRO Y EL LOBO!

Maestra: jExacto! Y en este texto nos dice que la sierra aparte de tener montafias
también tiene praderas, entonces nos confirma eso de las praderas.
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Los alumnosyasabian que los lobos habitan las praderas, como el de Pedro,
pero ahora transformaron ese conocimiento a saber que la pradera forma parte de

las montafias, es decir son la parte baja o plana de las montafias.

Sin cuestionar, la docente de a poco empez6 a lograr que los alumnos de
forma autonoma, exploraran el texto, saltearan informacion y releyeran para

avanzar en el temay responder a las interrogantes, como lo hace Juan de Dios:

Juan de Dios: maestra, aqui dice cuanto mide un lobo, dice que 140.

Figura 12. Localizando Figura 13. Releer y compartir

informacién especifica informacion.

3y

Nota: El alumno explora el texto, Nota: El alumno relee y comparte
saltea parrafos y localiza la informacién especifica que
informacion especifica. localizé.

Maestra: Aaahhhhh jya lo encontraste Juan De Dios! Ahi dice, ¢lo puedes releer?

Juan de Dios: //Relee// “la longitud total de su cuerpo es de 140 a 180 centimetros”.

Karla: ¢ Qué es longitud?

Josué: Es lo largo.

Durante las sesiones de lectura de los textos literarios, los lectores habian
tomado nota acerca de como eran los lobos con conceptos como “grande, barrigon,
patas largas” y comparaban las dimensiones del lobo con los cerditos, caperucita,

las ovejas y Pedro, lo que les permitia tener unaidea de las medidas del lobo, pero
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en los textos informativos fue muy significativo para ellos encontrar las medidas
reales de un lobo y medirlas en el pizarron, tanto que después pidieron a la docente

imprimiera un lobo del tamafio real y de imagen real.

Las relaciones no solo fueron entre los mismos textos informativos, sino
también con los textos literarios, que, aunque no de todas las interrogantes, si de
¢, Como son los lobos? Brindaron informacion suficiente. De estos textos los alumnos
rescataron el color del pelaje, de las patas, de los 0jos y un rasgo muy distintivo de

los lobos: el pelaje negro en su cuello que forma una especie de collar:

Maestra: Mis niflos en este texto nos llamaron mucho la atencion las imagenes,
ustedes me lo comentaban desde que los exploramos. Miren por ejemplo en
la pagina 6. Ese lobo tiene algo muy especial, si observan bien el cuello de
ese lobo...

Alexa: jEs peludo!

Maestra: Es peludo, es blanco.

Leobardo: jLa melena!

Marco: iNo! Un collar

Maestra: Una linea negra que parece exactamente como dice Marco, un collar.
Karla: jComo el lobo de los cuentos!

Josué: {Se le marca su collar!

Figura 15. El lobo de los cuentos. Figura 14. Lobo gris mexicano.

Nota: Desde que se empezaron a >
leer los textos literarios fue muy esa caracteristica.
significativo “el collar’ que tenia el

lobo.
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5.2.3. El maravilloso mundo de los animales: los lobos

La lectura de este libro habia sido muy esperada por los alumnos, ellos
deseaban con ansias poder tenerlo en sus manos, explorarlo, ver sus imagenesy
por su puesto leerlo, por ellos mismo y a través de la docente. Por lo que ellaantes
de la lectura les entregd una copia de las paginas que se leerian y les permitio
explorarlo. Después lo ley6 siguiendo las condiciones y recomendaciones de las

didactas.

Primero recordd a los alumnos el motivo de la lectura del libro y después lo
presentd (titulo, autor, editorial), luego recordd las interrogantes de busqueda,
acomodo un espacio, todos se pusieron comodamente y procedié a la lectura.
Finalmente dio apertura al espacio de intercambio, esta vez sin necesidad de

intervenir pues una de las alumnas de forma espontanea hizo comentarios.

Figura 16. Explorando el texto mas esperado

Nota: antes de empezar a leer, se dio un espacio amplio para que los alumnos exploraran el texto.

Los alumnos se encontraban muy emocionados por el libro, por tener sus
copiasy ver las imagenes, porque es un texto informativo dirigido a nifios. Hacian
comentarios de todo tipo, rescataban informacion y la compartian y aunque no se
dirigia a las interrogantes de busqueda, todos los comentarios eran escuchados.

Aun asi, la docente debia intervenir para rescatar lo que se habia ido a buscar:

Maestra: Miren mis nifios luego en la pagina 20 //relee// “con sus grandes y afilados
colmillos, su fino olfato y sus largas patas, todos los canidos poseen el mismo
aire de familia, también el perro pertenece a esta familia, el lobo el mas
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grande de todos ellos, vive en los paises del hemisferio norte, pero tiene
primos por todo el mundo (...) algunos de ellos se alimentan de carroia...”

Juan de Dios: ¢Qué es carrofia?

Josué: Los restos de animales muertos.

Es muestra de que los alumnos se encuentran interesados cuando hacen
preguntas, reparan sobre la informaciény en general comentan acerca de lo que
estan leyendo através de la docente, como se muestra en el fragmento anterior en
donde Juan de Dios tiene la duda acerca de lo que es carrofia, y Josué aclara su
duda. Con esto también estan aprendiendo a “Resolver dudas sobre el significado
de una palabra o expresion (...) buscando en el diccionario...” o con los pares
(Mendoza, 2004, p. 375).

Cuando la docente planted la situacion problematica, una de las hipétesis de
los alumnos fue que se trataba de un perro, pero en el espacio de discusion de
descart6 la sugerencia, aun asi, cuando se generaron las nuevas interrogantes para
leer los textos informativos, unade ellas ¢ Qué son los lobos de los perros?, fue en

este libro en donde encontraron la respuesta mas completa.

Cuando se leia y releia los alumnos estaban muy interesados, los
comentarios fluian, y con tanta naturalidad ellos exploraban rdpidamente buscando

respuestas, también salteaban los fragmentos que no fueran de su interés:

Juan de Dios: jMaestra yo he visto un coyote!

Maestra: jSiyo también he visto varios coyotes en mivida!, miren releamos //relee//
“el coyote, que parece un lobo pequefio, vive en las grandes llanuras de
Canada, Estados Unidos y México, es buen cazador, aunque le gustan las
presas faciles como los conejos y los péajaros, también las cabras y los
corderos. Pueden correr a una velocidad de 55 km/h”. Y luego viene el
Licadn”.

Alexa: Parece una hiena.

Maestra: Si, parece una hiena, yo también cuando la vi, pensé eso.

Josué: Las orejas son diferentes.

Maestra: Asi es, miren les releo “se le llama también, perro salvaje de Africa, igual
gue el lobo, el licabn vive en manadas, compuestas de cinco a diez
individuos. Una manada es capaz de perseguir y cazar todo tipo de animales,
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desde pequefias gacelas hasta grandes cebras, su pelaje tiene manchas
negras...”

Leobardo: ¢Donde esta Africa?

Maestra: Estd en un lugar muy lejano de aqui miren les ensefio //toma un globo
terraqueo que tiene y les muestra donde se ubica Africa//. Por eso dice que
el lobo tiene primos en todas las partes del mundo.

Leobardo: Creo que ahi también hay monos.

La informacién cada vez se completaba mas y el conocimiento se iba
reconstruyendo.Contrarioa lo quela docente creia (que habria menos comentarios
e intercambio que en la lectura de los textos literarios), los alumnos a pesar del
tiempo de la sesion, se mantenian motivados por leer, releer e intercambiar los
saberes. De cada concepto nuevo se comentaba, como en el fragmento anterior
que Leobardo queria seguir comentando acerca de Africa. La docente centr6 casi
todas las aportaciones a las interrogantes de busqueda que se tenian, pero supo

que debia dar mas espacio para intercambiar libremente:
Maestra: Coméntenme ¢,qué les parecio la lectura?
Alexa: Maestra a mi me interes6 que viven en manadas.
Maestra: Aja, si de su vida en manadas.
Josué: Maestra! y que pueden oler mucho, a lo lejos.

Maestra: Aaah si, acerca de su olfato, ahi en la pagina 8 lo dice “el lobo tiene un
hocico puntiagudo y un olfato muy fino es capaz de oler a una presa a 3

kilbmetros de distancia”.
Josué: A la gasolinera.
Maestra: jSil, aproximadamente.
Maestra: Oigan y de su alimentacion yo me doy cuenta //Josué interrumpe//
Josué: jQue comen frutos! En la pagina 26.

Josué demuestra que ha aprendido a releer, que ahora ya sabe que hay que
regresar a los textos para confirmar lo que se ha aprendidoy, sin miedo, indicala

paginaen donde se encuentralainformacion, le dice a la docente exactamente en

donde para que lo relea:
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Maestra: En la pagina 26, miren lo releemos “alimentacion, el lobo es carnivoro y
come sobre todo la carne de los animales que caza, pero también atrapa
peces en el rio, ranas, y en ocasiones tiene que alimentarse con bayas...”

Alumnos: Silvestres!

Maestra: ¢ Eso lo sabiamos?

Varios: iNooo!

Josué: Nomas del tascate.

Juan de Dios: ¢Y qué son las bayas?

Maestra: Me pregunta su compafero Juan de Dios, que ¢,qué es una baya silvestre?
Amaya: Son como plantas.

Maestra: Exacto, que tienen alguna fruta.

Los alumnos no olvidaban el tAscate, que fue unade las informaciones que
encontraron en los textos leidos anteriormente, y seguian mencionandolo porque
para ellos fue muy significativo saber que los lobos no solo comen carne, sino
también algun tipo de vegetacién. También externaban sus dudas, y la docente
ensefiaba que resolver las dudas sobre el significado de palabras o expresiones,
ayuda a enriquecer las interpretaciones y mejorar la comprension de lo que se lee.
Esto se di6é también en el siguiente fragmento en donde se abordan conceptoscomo
salvaje, cautiverio y longevidad, el alumno comenta que se encontr6 esa

informacion y el intercambio se torn ¢ interesante:

Dereck: Maestra, también dice cuanto vive un lobo...

Maestra: ¢Donde?, ¢ en qué pagina? //los alumnos buscan//, ¢ya lo encontraron?
Josué: Todavia no lo encuentro yo maestra.

Lea: En la pagina 9, //lee// LON-GE-VI-DAD.

Josué: jEntre 12 afos!

Maestra: Aja si, fijense bien, lo releemos “Un lobo salvaje...”, salvaje quiere decir
que...

Juan de Dios: Anda en la selva.

Maestra: Si, que anda libre, puede ser en la Sierra, en el caso del lobo gris //continta
releyendo// “vive por término medio 12 afos, en CAUTIVIDAD, puede
alcanzar si esté bien cuidado y alimentado los 16 afios 0 17 afios” ...entonces
nos dice que vive...

Josué: jEntre los 12 afios!
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Lea: jAlos 17!

Maestra: 12 afos andando...

Alumnos: jLibre!

Maestra: Entre vivir 16 y 17 afos los que viven...
Josué: jEn cautiverio!

Maestra: Si, los que tienen en los zooldgicos, en los refugios, en las &reas
protegidas. Osea que el lobo viejo de Caperucita no tenia 80 afios.

Josué: jTenia 12!

La docente aproveché este momento para retomar unade las hipétesis que
Josué expresé anteriormente: que el lobo de caperucita y el lobo que se llevo el
borreguito de la maestra tenian 80 afios igual que su abuelita porque a los tres se
le caia el pelo, aunque fue un momento gracioso, los alumnos decidieron que
necesitaban saber eso con exactitud y de unafuente confiable; los libros. Por tanto,
en esta intervencion se descubre que un lobo en vida salvaje se consideraviejo a

los 12 afos.

Por ultimo, acerca de este texto, fue muy interesante para los alumnos saber
quéson los lobosde los perros, en sesiones anteriores se comentaba muchoacerca
de los perros lobo, e incluso una de las hipétesis de quién se llevé al borreguito fue
que habia sido un perro, por eso se comenté esto y los comparfieros de forma

demasiado rapida exploraron el texto y encontraron la informacion:

Leobardo: jMaestra! aqui dice que los perros y los lobos json PRIMOS!
Juan de Dios: En la pagina 9.

Maestra: jSi! son una...

Juan de Dios: jFamilia!

Maestra: ¢, Como se llama a esa familia?

Alexa: jCanilal

Maestra: jLos canidos!, esa es la familia. ¢ ustedes sabian?

Alumnos: jNooo!

Maestra: Y esta familia de los canidos incluye lobos...

Josué: jPerros!

Alexa: jEn las paginas 21y 22!
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Maestra: jSi, ahi nos dice, esa familia de los canidos incluye!
Dereck: jCoyotes!

Alexa: jZorros!

Leobardo: jPerros!

Maestra: Y nos falta el nombre de otros... ahi viene el nombre de cada uno de los
primos...

Josué: jEl licadn!

Juan de Dios: jEl coyote!

Maestra: Y el chacal.

Josué: iEl lobo de crin!

Esta sesion se extendid mas de lo planeado, la docente incluso permitié que
los alumnos exploraran y leyeran por si mismos libremente el texto, mientras tomaba
las notas necesarias. Pero ya se habian tomado acuerdos desde la exploracion de
los textos, los alumnos querian y necesitaban saber mas acerca de los lobos, pues
habian encontrado informacion que no buscaban, pero llam6é muchisimo su
atencion: el exterminio del lobo gris mexicano. Por lo anterior la docente organizo

las Gltimas sesiones de “Leer para saber mas”.
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6. |ESPERE SENOR, LOS LOBOS NO SON MALOS!

Con la lectura de los informativos, la comunidad de lectores habia
reconstruido muchos conocimientos, por ejemplo, dénde viven y qué comen, pero
fuela cuestién de ¢ Todos los lobos son malos?, la que mas se transformé durante

el proyecto.

En los textos literarios, definitivamente todos los lobos eran malos, muy
malos. Y los alumnosentre las soluciones que proponian ala situacion problematica
era cazar al lobo, matarlo, encerrarlo, ponerle trampas, pero al encontrarse con los
textos informativos empezaron a reconsiderar esto. Les impacté mucho, primero,
ver imagenes de lobos reales, y de lobeznos reales, luego leer acerca de como el
hombre se habia esforzado tanto por exterminarlo que mataban incluso a los

pequefios lobos.

6.1. Leer para saber mas sobre el tema: caceria y exterminio del lobo gris
mexicano.

Los alumnos empezaron a reflexionar algo que ya habian definido: los lobos
son malos. Pidieron a la maestra leer esa “historia”, por lo que en una sesion mas
se realiz6 la lectura y después el intercambio ensefiando alos alumnos a “Encarar
y sostener la lectura minuciosa (a través de la docente), del texto seleccionado
esforzandose en identificar los aspectos importantes y relacionandolos con otros
conocimientos” (Direccion Generalde Culturay Educacién [DGCy E], 2008, p.114).

Marco: Maestra, jes que el lobo no es malo!, el solo quiere comer.

Maestra: //Asiente con la cabeza y continua releyendo// “el lobo tiene una presa
preferida...”

Alexa: /linterrumpe// jel venado cola blanca!

Maestra: //Continua releyendo// “pero el hombre empezd a cazar muchos venados
cola blanca, tanto asi que el lobo casi ya no encontraba venados para come,
entonces empezo a bajar a los ranchos donde habia vacas y becerros, para
poder encontrar comida. Los lobos que encontraban con menor frecuencia a
los venados y con mayor frecuencia a las vacas en bosques y praderas,

92



descubrieron que éstas, a diferencia de los venados, eran lentas de
movimientos torpes y con mas carne, ademas sus becerros eran aun mas
faciles de matar, lo que en la l6gica de cualquier depredador fue una
fortuna...”

Josué: Pero los cochinos si corren.

Maestra: //Ya continuaba releyendo// “la guerra contra el lobo mexicano comenzo
los primeros afos del siglo XX, y aunque fue una guerra fieray los ganaderos
recurrian a todas las armas a su alcance, incluyendo trampas de cebo,
destruccion de las madrigueras y uso de venenos (...) Este veneno, conocido
como 1080 fue el arma infalible contra los lobos por sus caracteristicas,
porgue no tenia olor, no tenia sabor y era letal, en horas provocaba la muerte
de cualquier animal. Los efectosde este veneno fueron devastadores no solo
para los lobos, sino para los animales que se comian esta carne
envenenada, como el 0so gris, cuyos ultimos sobrevivientes en México,
desaparecieron tras haberse aplicado el veneno 1080 en la Sierra de
Chihuahua”

Marco: Chihuahuefio.
Josué: jNo, Chihuahua!

Maestra: Miren luego acéa vienen dos imagenes con su respectiva explicacion//relee
los epigrafes de las imagenes// “en la imagen de arriba se aprecia cdmo
inyectaban veneno en trozos de carne y en la imagen de la derecha se
observa el cadaver de un lobo envenenado” //los alumnos se quedan en
silencio y la docente interviene// osea que no solo envenenaban a los lobos...

Alumnos: jAL OSO GRIS!

A pesar de ser fragmentos largos y con palabras dificiles, los alumnos
estaban totalmente interesados en la lectura, tanto que en varias ocasiones
completaban la informacion que la docente estaba leyendo. Y de a poco empezaron
a comprender lo que el texto y los autores trataban de comunicar. Entonces cambio
totalmente la idea de que todos los lobos son malos y habia que matarlos:

Alexa: Maestra enséfnenos la foto del lobito //la maestra la muestra//

Maestra: CoOmo ven esta historia real, de los ultimos lobos que habitaban este
estado. Tanto llegaron a odiarlo los hombres, hasta que mataron al Ultimo
guedaron en paz, ¢ustedes creen que eso fue justo?

Alumnos: jNooo!
Lea: Es que ellos eran buenos.

Maestra: Miren porque aca decia que ellos tenian su presa favorita.
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Alexa: jLos venados cola blanca!

Maestra: Exacto, ellos ante todo querian comer sus venados, pero luego ya no los
encontraban...

Juan de Dios: jLos hombres se los acabaron!
Maestra: Asi es.

Marco: Entonces ellos tuvieron que empezar a matar las vacas, porque ya no
encontraban sus venados.

Maestra: Claro, el lobo preferia matar venaditos, pero pues ya no encontraba,
porque los hombres se los ganaban.

Marco: Pues si, y encontraba las vacas.

Maestra: Si, los animales de los ganaderos. Hasta que mataron...
Leobardo: jAl tltimo cachorrito!

Maestra: No en todos los lugares.

Josué: jEn la sierra del gato!

Maestra: Y esa sierra pertenece a...

Juan de Dios: Sonora.

Alexa: de la Sierra Madre Occidental.

Se volvid habitual para ellos hablar de Sierra Madre Occidental,y mencionar
los estados por donde esta, también hablar con conceptos adecuados como
lobeznos, alimentacion, habitat. Y a través del intercambio transformaron lo que se
pensaba de los lobos. Pero en ningun momento soltaron a los lobos de los cuentos
y lo que se habia aprendido de ellos, como por ejemplo a intercambiar los efectos

producidos por la lectura, como Alexa que menciona lo que le ocasion tristeza:

Alexa: A mime dio tristeza cuando mataron a los lobeznitos //todos hablan al mismo
tiempol//

Maestra: Porque los lobos, mis nifios, ahi lo dice, son animales salvajes, sigilosos,
con instintos.

Marco: Fuertes.

Maestra: Pero al final de cuentas son...
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Juan de Dios: Animales.
Maestra: Y ellos solamente responden a instintos y a necesidades.
Marco: Comer venados.

Maestra: Miren les releo “el lobo es en realidad, un animal, que, como cualquier
otro, responde a instintos y necesidades, a pesar de que mata para come,
el lobo solo ataca a sus presas para alimentarse, y ciertamente el ser humano
no esta incluido en su menu, comolo compruebael hecho de que en América
no se ha documentado algun ataque de lobos al hombre...”, ; Qué podemos
decir de esto? //los alumnos se quedan pensando, la docente interviene// los
lobos matan ¢ por qué?

Alumnos: jPorgue tienen hambre!

Karla: jPorgue tienen que sobrevivir con comidital

Después de la lectura y el espacio de intercambio la docente terminé la
sesion y dio otras actividades a los alumnos, mientras se puso a tomar las notas en
el papel afiche. Pero los alumnos viendo eso quisieron participar, demostrando que
aprendieron el valor de “Tomar notas mientras se lee 0 se escucha para registrar la
informacién importante de acuerdo con determinados propésitos (respuesta a
interrogantes de busqueda)’ (DGC vy E, 2008, p.114):

Marco: ¢Qué escribe maestra?, ;,como mataban a los lobos?
Maestra: Que los humanos han matado a los lobos, pero de forma...
Marco: Mala.

Juan de Dios: A palazos.

Daniela: Maestra, pero es que debieron dejarle sus venados. Y no matarlos a ellos
/la los lobos//

Juan de Dios: Si, pues que les dejara a sus venados y ya.

Maestra: El hombre mata a los venados por diversion, si a veces por comer, pero
casi mas por diversion, hasta por cortarles la cabeza y ponerla de adorno.
Entonces le ponemos que el hombre ha matado lobos de forma mala.

Josué: Si, maestra jlos ponen en maderay los martillan!
Maestra: Si, asi es.

Marco: Pongales “a palazos”.

Josué: A balazos también.

Karla: Y con carne envenenada para que se la comieran.

Maestra: Aaah, ok, veneno.
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Marco: Y también les ponian trampas.
Maestra: Aaah, si. Las trampas. ¢y recuerdan el nombre de ese veneno?
Josué: El 2018.

Maestra: Miren en la pagina 7 dice, el veneno 1080. Ese veneno que era para los
lobos, pero termino matando hasta estos...

Marco: jLos osos!
Maestra: jSilos 0sos!
Josué: jLos o0sos grises!

Maestra: Pobres hasta ellos la llevaron, ¢qué méas podemos escribir de esto?, si
alguien les cuestionara acerca de porqué empezaron a matar a los lobos,
qué dirian...

Juan de Dios: Porque les acabaron su comida en el bosque...

Alexa: Y ellos empezaron a buscar la comida de los hombres, sus animales...

Mas adelante todas estas notas sirvieron como escrituras de trabajo para la
escritura de los epigrafes de la galeria.

6.2. Los lobos son buenos y podemos explicarlo: nuestro organizador
grafico

Con las notas tomadas, la docente dio algunos dias para que los alumnos se
“distanciaran” de la tarea. Descansaran y pudieran acomodar los nuevos
conocimientos. Después se retomé el proyecto porque habia que terminarloy evitar
qgue el papa de la maestra cazara o exterminara al lobo. Ellos habian aprendido de
los lobos que solo eran animales con instintos y necesidades, eso no los hacia
malos. Que tenian otro tipo de alimentacion (no s6lo borreguitos), su hébitat, su

forma de vivir en manada y ese tipo de vida debia respetarse.

Se retomod la situacién probleméatica para recordar las posibles soluciones
gue se habian dado, entre las que se encontraba decirle al papa de la maestra que
matara al lobo en cuantolograra verlo. De inmediato los alumnosdijeron que debian

evitar eso y decirle al sefior: jEspere sefior, los lobos no son malos!

Entonces la docente propuso que le ayudaran a decirle eso a su papa y

“mostrarle” todo lo que sabian acerca del lobo gris mexicano. Los alumnos de
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inmediato sugirieron hacer un diagrama como el que se habia hecho con la
informacion de los lobos de los cuentos. En este momento ya sabian la importancia
de las escrituras de trabajo. Como menciona Paione et al., (2016, pp. 22-23)

respecto a la lectura y escritura para saber mas sobre un tema:

Desde el jardin, Patricia también introduce a los nifios en propuestas de
lectura, y escritura para saber mas sobre algin contenido del ambiente
natural y social. Esto supone blsquedas de informacion en textos diversos,
sesiones de lecturas del docentey de los nifios, modos de conservar lo que
se va conociendo con diversos “escritos de trabajo” (produccién de listas,
notas, cuadros) y la preparacién de conclusiones orales o escritas para
comunicar lo aprendido (...) La escritura se convierte en un apoyo
insustituible. Por ello, Patricia y Mariela organizan situaciones para que los
nifostomen notas para conservar la informacion y poder recuperarla en
otras instancias del proyecto; para organizar los datos y reflexionar
acerca de ellos; para dejar constanciade lo que saben o entienden deltema
hasta ese momento... estos escritos son muy diversos — produccion de listas
y rétulos, toma de notas, completamiento de fichasy cuadros disefiados por
el docente-y su eleccién dependedelos propdsitos y el contenido de estudio.
Las docentes ayudan a los nifios a apropiarse paulatinamente de estas
practicas de escritura en el marco del proyecto. Por ello, los primeros escritos
de trabajo son colectivos y luego proponen alternar con escrituras por si

mismos (solos o en colaboracidn con otros).

Como se recomienda, el primer organizador se hizo a través de la docente,
asi que los alumnosya estaban en posibilidades de hacerlo por si mismos, con esto
se demuestra que habian aprendido a “Utilizar la escritura al servicio de la
comprension”y a “Reorganizar la informacion estableciendo relaciones entre las
ideas de un texto (o de varios textos entre si) de acuerdo con los propdsitos
establecidos” (DGC y E, 2008, p.114).

Fuefécil paralos alumnosproponerun diagrama, pues tenian el antedecente

del que se hizo con los lobos de los cuentos. Con mucha conviccion aceptaron la
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responsabilidad y se pusieron a trabajar, Danielatomé un plumén y se puso a

disposicion de sus comparferos para que “escribieran a través de ella”:

Daniela: Yo maestra, yo!
Maestra: Ok, ¢,como le van a poner?
Leobardo: Lobos gris mexicano.

Maestra: jAaahhhhh!, me parece una excelente opcion, ¢qué opinan?, vuelve a
decirles, Leobardo...

Leobardo: Lobo gris mexicano.

Maestra: ¢Cémo ven? Porque fue acerca del lobo que mas leimos...entonces
¢donde lo ponen?... arriba, abajo, en un lado, en medio.

Leobardo: jArriba!
Maestra: ¢ Seguros?
Alumnos: Arriba.

Juan de Dios: Abajo mejor.

Maestra: Puedes poner tu mano Daniela, donde te dicen tus compaferos que
deberias ponerla //Daniela coloca su mano en la parte de arriba del pizarrén//

Alumnos: jAhi

Maestra: Ok.

Alumnos: //Empiezan a dictar a Daniela// E-L L-O-B-O G-R-I-S...
Marco: jM!

Alumnos: E

Josué: jUna equis!

Alumnos: I-C-A-N-O

Despuésde un buenrato de discusion,los alumnosdecidieron donde colocar
el titulo, y la docente seguia interviniendo sélo para mediar las participacionesy

guiarlos un poco en los subtemas que deberian incluir:

Maestra: Ok, ahora si ¢qué fue lo que aprendimos? De lo que leimos, miren
recuerdo que investigamos acerca del exterminio.

Juan de Dios: Que mataron a los lobeznitos.
Alexa: Con veneno.

Juan de Dios: Y a balazos.
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Amaya: Y con la carne envenenada.

Maestra: Ok, entonces ¢.creen que deberiamos poner exterminio? Digo, asi como
subtemas. Por ejemplo, el exterminio. Donde deberiamos ponerlo.

Josué: Abajo maestra, dejando un espacio.

Juan de Dios: Siabajo.

Maestra: Pasale, muestrales donde a tus comparieras, y diganles cémo.

Alumnos: E

Josué: ¢La equis o la se?

Maestra: La equis.

Alumnos: T-E-R-M-I-N-1-O

Maestra: Muy bien, luego de eso ¢ qué sabemos del exterminio?

Juan de Dios: Que los lobos empezaron a matar porque ya no hallaban venaditos.

Maestra: Si, asi es, entonces, el exterminio ¢sucedi6 por qué?

Alumnos: Porgue comian ganado.

Maestra: Ok, diganles a sus compafieros donde ponerlo.

Luego la docente siguié haciendo sugerencias como por ejemplo hacer
tarjetas para poder reorganizar las ideas mas facilmente. Durante tres horas los
alumnos construyeron su organizador, cambiando de manos y lugares, pero sin
perder el interés de lo que realizaban. Sabian que su escritura seria leida y entre

ellos se cuestionaban si lo que escribian se entendia o no:

Amaya: Entonces luego vamos a poner lo que come.
Alexa: jSu comida!
Amaya: jAlimentacion!

Maestra: Perfecto. Ok, ahora vamos a poner en las tarjetas lo que aprendimos en
estos textos acerca de su alimentacion.

Amaya: Se alimentan de tascate.
Leobardo: Maestra Juan de Dios no me quiere prestar el plumon.

Maestra: Claro que deben compartirlo, es trabajo de todos //los alumnos ya solos
empiezan a colocar las tarjetas blancas alrededor del subtema alimentacion/

Alexa: Ahora pon frutos.

Brandon: Deme mas tarjetas maestras //escriben tascate, venado cola blanca,
burros...//
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Figura 17. Alumnos construyendo organizador gréafico.

Nota: Después de una larga sesién, los alumnos terminaron su organizador gréfico.

Figura 18. Organizador gréfico.
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Nota: con ayuda de tarjetas los alumnos lograron organizar la informacién que recuperaron de las
sesiones de lectura de los textos informativos.

Listos para poder explicar porque no se debe matar a los lobos ya fuese al
papa de la maestra o a cualquier otro destinatario, los alumnos hicierony revisaron
su organizador. Después se digitalizo el diagrama y a los nifios les encanto el
resultado final. Esta escritura de trabajo mas adelante formé parte de la galeria del

lobo gris mexicano, y claro que se le hizo entender al sefior (papa de la docente)
que no debia matar al lobo.
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6.3. Nunca nos olvidamos de brincolin. Un problema, un propdsito: el
sentido de nuestra busqueda.

En el transcurso de todo el proyecto que en total se compuso de 6
secuencias, los nifios recordaron y mencionaron la situacion problematica en todo
momento, ya fuese de lectura o de escritura, no perdieron la motivacion y conviccién
de encontrar al borreguito perdido o saber qué habia pasado con él para evitar que

esto volviera a suceder.

Tal como se ve en unade las sesiones, en la que los lectores habian elegido
los textos informativos a leer para ampliar la informacién acerca de los lobos, y
empezaban a descubrir nuevas cosas, por ejemplo, que los lobos viven en
manadas; los comentarios de los alumnos seguian remitiéndose a la situacion
problemética:

Juan de Dios: ¢y cuando va a traer los pelos del lobo?

Leobardo: jSe los robaron!

Maestra: Entonces chaparritos, ponganse bien listos, y si en algo de lo que leamos
escuchan alguna respuesta a nuestras preguntas, me dicen jmaestra ahi
dice!, jvuélvalo a leer!

Salvador: Maestra, es que mire, el que se llevé a su borreguito no fue una manada,
porque si fuera una manada se los llevarian a todos.

Mas adelante en la misma sesion, cuando la maestra estaba releyendo un
fragmento acerca de la alimentacion de los lobos, los nifios recordaron que del

borreguito perdido no quedaron rastros:

Maestra: //Relee// todos los miembros de esta familia comen carne, usan sus
dientes para cazar, sujetar y matar a su presa, asi como para masticar la
carne, asi como para desmenuzar los huesos.

Alumnos: jOoooh!
Josué: jEntonces de su borreguita se comieron hasta los huesos!
Juan de Dios: jY la sangre!

Salvador: jY con frijoles! //risa de los alumnos//
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En lasesion 25, Jennifer, al escucharen lalecturaque un lobo real se comia
a los becerros, relaciona esto con la situacion problematica, como ambos con
animales de granja, supone que, si comen becerros, evidentemente también
borreguitos:

Maestra: Y en el resto de esta pagina chaparritos nos sigue hablando de como los

seres humanos, para que los lobos no se comieran...

Marco: Sus vacas.

Maestras: Aja, sus vacas, sus becerros.

Jennifer: Sus borreguitos.

Maestra: ¢ En este texto menciona a los borreguitos?

Alumnos: No.

Daniela: Pero en las granjas hay de todo.

Maestra: Ok.

Enunasesion de lectura de textos informativos, Karla relacionaun fragmento
que esta releyendo la docente, con el borreguito, al recordar que cuando se perdié
noquedaron rastros de él. DespuésJuan de Dios, recuerda que el lobo dejé algunos
pelos atorados en el corral y le recuerda a la maestra que los lleve al salon.

Maestra: Acerca de sus dientes y sus mandibulas //relee// “{QUE DIENTES TAN

GRANDES TIENE!, son para masticar mejor a sus presas, la atenaza con
sus poderosas mandibulas antes de triturarle los huesos”.

Karla: Maestra, asi le hizo a su borreguito.

Maestra: //[Expresa tristeza un momento y después comenta//, pero en cambio,
jestoy realmente emocionada! por todo lo que hemos aprendido con estos
libros //mientras los alumnos exploran sus copias del libro// y lo que méas me
sorprende es saber el tamario real del lobo, porque aqui nos dice en la pagina
9, dice que su cola mide entre 35 y 56 centimetros, si nosotros imaginamos
al lobo, este es el tamafio de su cola //sefiala en el pizarron las medidas//
porque ya desde el libro pasado decia que su cuerpo mide masomenos entre
120 centimetro, osea que el lobo empieza aqui su cola y termina aca en su
cabeza.

Juan de Dios: Casi del tamafio del pizarron.

Maestra: Claro que hay algunos mas pequefios, no todos son iguales. Bueno mis
ninos eso es lo que a mi me sorprende. Voy a imprimir un lobo del tamafio
real.

Juan de Dios: Maestra y traiga los pelos.
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Maestra: Si claro.

Despuésde todas las sesionesde lecturae intercambio, los alumnosllegaron
a varias conclusiones respecto a la situacion problemética, como se puede ver en
el siguiente fragmento, en donde tratando de resolver la duda acerca de ¢a donde
llevan a sus presas? Los lectores concluyen que probablemente ellobo solo se llevo
al borreguito porque no podia comérselo ahi mismo:

Maestra: Si, y luego nosotros todavia seguiamos con la duda, de ¢,a donde llevan

a sus presas?, ¢ el texto mencioné algo de eso?
Varios: jNo! //algunos se quedan pensando//

Maestra: No nos dice nada verdad, solamente nos dice que el lobo caza solo, o0 con
Ssu compariera.

Alexa: jO con su manada!

Maestra: Y que eso lo reparten. Entonces yo estoy empezando a pensar que si ese

lobo, que se llevé a mi borreguito, no dejo ahi nada. Si hubiera podido
devorarselo ahi al menos habria dejado...

Josué: La sangre.
Leobardo: Las patas. La carrofia.

Maestra: Y como ya sabemos que los lobos son muy astutos, inteligentes,
simplemente se llevé al mi borreguito porque no podia...

Alexa: Comérselo ahi.

Maestra: Si, porque era mas peligroso, comérselo ahi...

Alexa: Porque sus papéas podian llegar.

Durante esta misma sesion los lectores encuentran que los lobos cazan

mayormente de noche, por lo que concluyeron que al borreguito efectivamente se
los llevaron los lobos por la noche.

Maestra: Si en la Ultima, dice //relee// “Comportamiento: el lobo caza y se desplaza

sobre todo de noche, durante el dia duerme y juega con los demas, toda la

manada participa en la educacion de los lobeznos, los adultos juegan con
sus pequenos y los ensefian a cazar y les proporcionan alimento”

Juan de Dios: jSiaqui dice!
Maestra: Si, ¢recuerdan a qué hora paso lo de mi borreguito?

Juan de Dios: jEra lunes!

Maestra: Si, eralunes, nosotros acababamos de llegar, eran las ocho de la mafiana,
acababa de amanecer...
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Juan de Dios: Y le dijo su mama, jhay hija no esté tu borreguito!

Maestra: Sil, y osea que, si acababa de amanecer, el lobo se llevé a mi
borreguito...

Paloma: En la noche.

Karla: jPa” almorzar!

Maestra: Aja, porque los lobos salen a cazar...
Alexa: iEn la noche!

Leobardo: jHicieron carnita asada!

En el siguiente fragmento se aprecia como ademas de relacionar los nuevos
conocimientos con los textos literarios que se leyeron, se sigue reconstruyendo la
idea de que los lobos son malos y se deben matar, ahora saben y expresan porque
los lobos cazan:

Maestra: Oigan, dice mi papa que un vecino tiene un corral de cochinitos, y una

noche andaban haciendo mucho ruido” //los alumnos imitan cochinitos//,
¢ustedes creen que podria ser el lobo?

Juan de Dios: jComo el cuento de los tres cochinitos!

Maestra: jAhh! Como los hacia renegar y que hasta le decian jPOR LOS PELOS
DE MI BARBA! /lrisas de los alumnos//, se fijan como hemos aprendido, y
luego les va a decir mi papa, con un rifle en la mano “ahhhhh, entonces todos
los lobos son malos, jhay que matarlos!”

Daniela: jLe vamos a decir nooo, nooo!
Juan de Dios: jLos del libro de la selva son buenos!

Maestra: Aaah... le dicen, espereee. No lo mate, porque mire los de los cuentos
TODOS eran...

Alumnos: jMalos!

Maestra: Pero luego leimos més y nos dimos cuenta...
Amaya: jQue algunos son buenos!

Maestra: Porque ahora ya sabemos que los lobos solo cazan...
Karla: jPorgue necesitan comer algo!

Josué: jPorque tienen hambre!

Marco: jY para sus cachorros!

Alexa: jY aparte son carnivoros!
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Maestra: Asi es, por todo eso cazan, y no porque sean malos. Y luego hasta les van
a poder decir acerca de la historia de como...

Alexa: jMataron a los lobeznitos!
Asi nacié un proyecto, se asumio su responsabilidad y a lo largo de las
sesiones de lectura, relectura, intercambio y escritura se resolvieron la mayor parte

de las interrogantes que surgieron a partir de la situacién problematica.

Una situacion problematica que era solo el motivo, pero terminé siendo el
motor durante todo el proyecto. Ya fuese como lectores o escritores, el propdsito
era siempre buscar respuestas y soluciones a lo que habia pasado. Tanta fue la
conviccion y la motivacion que incluso cuando se traté de textos dificiles, los
alumnos confiando en sus capacidades como lectores se atrevieron con toda
seguridad a explorarlos, seleccionarlosy leerlos, con tal naturalidad como si se trata

de textos literarios.

Los alumnos disfrutaron la lectura de los textos literarios y encontraron
respuestas a sus interrogantes, pero fueron los textos informativos los que les

terminaron de ayudar a resolver el conflicto.

La solucidn al conflicto se completd en la escritura de los epigrafes a través
del docente y en la exposicion de la galeria. En donde los alumnos, finalmente
concluyeron y comunicaron a los demas que (por las pistas encontradas en la
situacién problemética) habia sido un lobo quien desapareci6é a Brincolin. Podia
tratarse de un lobo solitario (por el tamafio del borreguito) o de una pequefia familia
de lobos, que muy probablemente habia podido regresar a su habitat (la Sierra
Madre Occidental).

Incluso compartieron posibles soluciones en caso de que la situacion
reincidiera: localizar a los lobos y solicitar apoyo para poder reintroducirlo a su

habitat o a alguna area protegida.
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CONCLUSIONES

Es posibleleer en laescuela, inclusotextos dificiles. Es necesario tratar a los

alumnos como lectores plenos, reconocer sus conocimientos previos y valorar sus

reconstrucciones, cada pequefio avance, eso es el aprendizaje.

Acerca de las condiciones didacticas que se necesitan para hacer posible la

lectura en la escuela, esta investigacion nos demuestra que es necesario:

a)

b)

c)

d)

f)

9)

Plantear situaciones problematicas que sean el motivo, pero también el motor
de la busqueda de respuestas en los textos dificiles.

Valorar los conocimientos previos que los alumnostengan al iniciarun nuevo
proceso de aprendizaje.

Validar todas las respuestas para crear un clima de confianzay seguridad,
asi de apoco los pequefios se conceptualizarAn como sujetos que piensan.
Una planeacion consciente y muy especifica de lo que se realizara; conocer
los textos (leerlos, seleccionar parrafos), con esto el docente empezara a
mejorar sus preguntas, intervencionesy comentarios como un lector mas de
la comunidad.

Reconocer y romper con los contratos didacticos que desde nifios tenemos
muy bien firmados y que en nuestra practica estan obstaculizando un
aprendizaje humano en nuestros alumnos.

Todos los quehaceres de un lector deben ponerse en practica con alto grado
de recursividad®, porque solo las aproximaciones sucesivas al objeto de
conocimientoaseguran un aprendizaje significativoy el equilibrioentre lo que
se sabia y lo nuevo.

Definir y tener siempre presentes los propésitos tanto didactico como

comunicativos.

9 Algunas otras condiciones que mencionan Kuperman et al., (2012) en Dominguez y Aguilar (2021, pp. 58-59): 1. Establecer una biblioteca en
el aula en donde los alumnos tengan contacto con textos diversos, de calidad, con diferentes materiales, 2. Diversidad de practicas. Se deben
elegir y seleccionar situaciones, textos e intenciones diversas en funcién de ciertos propésitos formativos que le dan sentido a las practicas que
se eligen; cada una de esas situaciones diversas son las que permiten pensar y hacer distintos contenidos en uso o distintos contenidos en los
cuales hay que reflexionar para formarse como lector y escritor, 3. Principio de continuidad. No es mantener una situacion siempre igual, no es
repeticién, sino una variaciéon que propone algo diferente mientras algo se mantiene constante, 4. Simultaneidad. Se pueden desarrollar y
alternar actividades permanentes o habituales mientras se trabaja un proyecto prolongado, 5. Progresion. Se debe ir avanzando en la
complejidad del lenguaje y los textos, y 6. Frecuencia. Se refiere a la periodicidad de oportunidades que los alumnos tienen para leer y escribir.
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Acerca de la reconstruccion del conocimiento, también queda en evidencia
que los espacios de intercambio son fundamentales para que esto sea posible.
Escuchar y discutir con los otros son quehaceres que permiten al sujeto que
aprende contradecir sus propios argumentos, cambiarlo y/o buscar fundamentos

para defender su postura.

El papel del docente en los intercambios, es altamente activo, en la tarea de
coordinar comentarios, encarar opiniones, enriquecerlas unas con otras. Volver a
leer los textos para poder confirmar o rechazar interpretaciones. Todas estas son
practicas que parecen imposibles en pequefios de preescolar o primer grado de
primaria, pero en los registros de este trabajo se puede observar también la

evolucién de los comentarios.

En los primeros intercambios, tal vez solo se apreciaran opiniones simples
acerca de loque gusto o no de los textos, pero con larecursividad de las practicas,
los alumnos, ademas de sentir que son tratados como lectores plenos, empezaran

a responsabilizarse de la tarea.

Para empezar a formar lectores autbnomos, no dejaremos a los alumnos
solos frente a los textos, sean literarios, informativos o de otros, iremos de la mano
de ellos, dandoles seguridad y apoyo. Comentando con ellos, comportdndonos
como un adulto que por su puesto también estd aprendiendo. El control lo
tendremos sobre nosotros, conociendo los textos que se leerdn para saber por

donde, cOmo y en que tiempos guiar a los pequefos.

En la escuela es factible el cambio, aunque para eso tengamos que ir en
contra de tantos obstaculos, olvidarnos de modas, de simplificar los objetos de

conocimiento:

Los desafios planteados implican un cambio profundo. Llevarlo a, la practica
no sera facil para la escuela. Las reformas educativas -al menos las que en
efecto merecen tal nombre suelen tropezar con fuertes resistencias. La
institucion escolar sufre una verdadera tension entre dos polos
contradictorios: la rutina repetitiva y la moda. Al mismo tiempo que la

tradicion- opera como un factor suficiente para justificar la adecuacion de
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contenidos y métodos, suelen aparecer y difundirse en el sistema escolar
“iInnovaciones que no siempre estan claramente fundamentadas. Como suele
ocurrir con la moda, en muchos casos estas innovaciones se adoptan no
porque representen algun progreso sobre lo anterior, sino simplemente

porque son novedades. (Lerner, 2001, pp. 42-43)

Confiemos en que es posible, factible y necesario empezar a formar lectores
y escritores, confiemos (por fundamentoy no sélo por fe) que, por medio de la
didactica de la lectura y la escritura, formaremos no solo lectores y escritores, sino
también seres humanos autbnomos, que comprendan (el contexto, su contexto),
gue sepan discutir, que sepan escuchar, opinar, expresar, revisar, corregir, pero
sobre todo que entiendan que el aprendizaje no Unicoy para siempre. Que la vida

es una ola constante de aprendizajes y reconstrucciones.
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